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ВВЕДЕНИЕ 

Содержание и организацию образовательной деятельности в муниципальном бюджетном дошкольном образовательном учреждении «Детский сад № 167 общеразвивающего вида с приоритетным осуществлением деятельности по социально-личностному направлению развития детей» (далее Организация) определяет основная образовательная программа МБДОУ № 167 (далее – Программа), разработанная рабочей группой дошкольной образовательной организации. Данная адаптированная общеобразовательная Программа включает обязательную часть и часть, формируемую участниками  образовательных отношений. Обе части являются взаимодополняющими и необходимыми с точки зрения реализации требований Федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования (далее – ФГОС ДО). Обязательная часть Программы соответствует основной образовательной программе дошкольного образования «Детский сад 2100» под редакцией О.В. Чиндиловой (ООО «Баласс», 2016 г.). Часть, формируемая участниками образовательных отношений, соответствует следующим парциальным программам, наиболее полно отвечающим цели и задачам деятельности Организацим, а также запросам родителей (законных представителей) воспитанников:

- Нищева Н.В. Примерная адаптированная программа коррекционно-развивающей работы в группе компенсирующей направленности ДОО для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет. - .- СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015
Основная образовательная программа Организации составлена в соответствии с: 

1. Федеральным законом «Об образовании в Российской Федерации» № 273-ФЗ от 29.12.2012 г.; 

2. Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования, утверждённого приказом МОиН РФ № 1155 от 17.10.2013 г.; 

3. САНПИН 2.4.1.3049-13 «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных  организаций» (Зарегистрировано в Минюсте России 29.05.2013 № 28564, постановление от 15.05.2013г №26). 

4. Приказом МоиН от 30.08.2013 № 1014 «Порядок организации и осуществления 
 образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам -  образовательным программам дошкольного образования». 

5. Приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 30.08.2013 № 1014 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основной общеобразовательной программе – образовательной программе дошкольного образования». 
Программа разработана с целью психолого-педагогической поддержки позитивной социализации и индивидуализации, развития ребенка дошкольного возраста. Программа определяет содержание и организацию образовательной деятельности в Организации и обеспечивает развитие личности ребенка дошкольного возраста в различных видах общения и деятельности с учетом их возрастных, индивидуальных психологических и физиологических особенностей. Программа реализуется на государственном языке Российской Федерации, содержание образования носит светский характер.
При разработке Программы учитывались:

• заключение ПМПк по результатам обследования ребенка ОВЗ;

• интересы и потребности потребителей образовательных услуг (воспитанника) и заказчиков образовательных услуг (родителей (законных представителей) воспитанника) Организации;

• материально-технические, кадровые и финансовые возможности учреждения;

• сложившиеся в практике деятельности Организации культурно- образовательные традиции;

• имеющийся в учреждении опыт деятельности по осуществлению комплекса санитарно-гигиенических и профилактических мероприятий, коррекционной деятельности.

Программа определяет объём, содержание образовательной деятельности по пяти направлениям развития дошкольников 6-7 лет социально-коммуникативное, познавательное, речевое, физическое и художественно-эстетическое, а также планируемые результаты и организационно-педагогические условия осуществления образовательной деятельности .

Программа соответствует 12-часовому времени пребывания воспитанников в Организации. Программа реализуется на русском языке – государственном языке Российской Федерации. 
           1.1. Пояснительная записка

1.1.1. Цели и задачи реализации Программы 
 Цели Программы:   
Адаптированная образовательная программа дошкольного образования разработана для ребенка с ребенка с тяжелыми нарушениями речи от 6  до 7 лет.
1. Развитие личности ребенка дошкольного возраста в различных видах деятельности с учетом его возрастных, индивидуальных, психологических и физиологических особенностей. 
2. Освоение ребенком  коммуникативной функции речи в соответствие с возрастными нормами.
Задачи Программы:
1. Охранять и укреплять физическое и психическое здоровье ребенка, в т.ч. его эмоциональное благополучие;  

2. Обеспечить равные возможности для полноценного развития  ребенка в период дошкольного детства независимо от места  жительства, пола, нации, языка, социального статуса, психофизиологических и других особенностей детей с учетом образовательных  потребностей, способностей и состояния здоровья детей;  

3. Создать благоприятные условия развития ребенка в соответствии с его возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями,  развития способностей и творческого потенциала  ребенка как субъекта отношений с самим собой, др. детьми, взрослыми и миром;  

4. Объединить обучение и воспитание в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и  принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества;  

5. Формировать общую культуру личности ребенка, в т. ч. ценности ЗОЖ, развивать его социальные, нравственные, эстетические,  интеллектуальные, физические качества, инициативность, самостоятельность и ответственность ребенка, формировать предпосылки учебной деятельности;  

6. Формировать социокультурную среду, соответствующую возрастным, индивидуальным, психологическим и физиологическим особенностям  детей;  

7. Обеспечить психолого-педагогическую поддержку семьи и повышать компетентность родителей (законных представителей) в вопросах  развития и образования, охраны и укрепления здоровья ребенка;  

8. Обеспечивать оздоровительную направленность воспитательное - образовательного процесса;  

9. Формировать способы усвоения социального опыта взаимодействия с людьми и предметами окружающей действительности;
10. Создание условий по преодолению тяжелого недоразвития речи у детей.
1.1.2. Принципы и подходы к формированию Программы.
Программа разработана на основе культурно-исторического, деятельностного и личностного подходов, являющихся методологией ФГОС ДО.
Культурно-исторический подход рассматривает обучение с ориентацией на «зону ближайшего развития», как ведущую силу развития. Культурно-исторический подход предполагает передачу взрослым ребенку культурных образцов поведения, общения и деятельности. Но усвоение этих образцов в дошкольном возрасте происходит непроизвольно и непреднамеренно. Процесс приобретения знаний в дошкольном возрасте не является ни целенаправленным, ни систематическим, а совершается лишь в меру имеющихся у детей познавательных интересов, знания являются «побочным продуктом» различных видов деятельности ребенка. Общение со взрослым, овладение способами интеллектуальной деятельности задают ближайшую перспективу развития ребенка – «зону ближайшего развития». (по Л.С.Выготскому). 
             Деятельностный подход дает возможность детям не быть в роли пассивных слушателей, которым выдается готовая информация. Дети включаются в самостоятельный поиск новой информации, в результате которого происходит открытие нового знания и приобретение новых умений. Действия детей мотивируются игровой развивающей ситуацией, предложенной педагогом, которая позволяет дошкольникам определить свою «детскую» цель деятельности и идти к ее выполнению (по А.Н.Леонтьеву, Д.Б.Эльконину, А.В.Запорожцу, В.В.Давыдову).
Личностно-ориентированный подход  предусматривает организацию образовательного процесса с учетом того, что развитие личности ребенка является главным критерием его эффективности. Механизм реализации личностно-ориентированного подхода – создание условий для развития личности на основе изучения ее задатков, способностей, интересов, склонностей с учетом признания уникальности личности, ее интеллектуальной и нравственной свободы, права на уважение. Исходя из этого, предлагаемая ребенку деятельность должна быть для него осмысленной, только в этом случае она будет оказывать на него развивающее воздействие (по Л.С. Выготскому, А.Н.Леонтьеву, Л.И. Божович, Д.Б. Эльконину, А.В.Запорожцу).
Общенаучный  системный подход  позволяет  рассматривать  Программу как  систему,  в  которой  все  элементы  взаимосвязаны. Один из главных признаков этой системы —  её открытость. Программа не догма, а документ рамочного  характера, в котором «возможны варианты» — изменения, дополнения, замены.  
Программа построена с учётом основных принципов дошкольного образования:

1) полноценное проживание ребёнком всех этапов детства (младенческого, раннего и дошкольного возраста), обогащение (амплификация) детского развития;

2) построение образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится активным в выборе содержания своего образования, становится субъектом образования (далее - индивидуализация дошкольного образования);

3) содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений;

4) поддержка инициативы детей в различных видах деятельности;

5) сотрудничество Организации с семьёй;

6) приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства;

7) формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в различных видах деятельности;

8) возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, требований, методов возрасту и особенностям развития);

9)  учёт этнокультурной ситуации развития детей;
комплексно-тематический принцип построения образовательного процесса;
10) развитие способности самоопределения, самоактуализации на основе воспроизведения, освоения, присвоения культурного опыта саморазвития человечества;
11) Принцип практической применимости; 

12) Принцип  вариативности    предполагает  создание  вариативных условий  для  получения  образования ребенка с ОВЗ (ОНР I уровня, моторная алалия);  

13) Принцип учета общих тенденций нормального и аномального развития  ребенка с ОВЗ (ОНР I уровня, моторная алалия);
14) Принцип развивающего характера коррекционного обучения.
1.1.3. Значимые для разработки и реализации Программы характеристики,  в том числе характеристики особенностей детей дошкольного возраста.

Возрастные особенности развития ребенка дошкольного возраста.
      Образовательная деятельность осуществляется в соответствии с возрастными особенностями ребенка дошкольного возраста, представленными в приложении № 1. 
Индивидуальные особенности развития детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи.

Общая характеристика детей

с ОНР (I уровень)


Активный словарь детей с тяжелыми нарушениями речи находится в зачаточном состоянии. Он включает звукоподражания, лепетные слова и небольшое количество общеупотребительных слов. Значения слов неустойчивы и недифференцированны. 

Звуковые комплексы непонятны окружающим (пол - ли, дедушка - де), часто сопровождаются жестами. Лепетная речь представляет собой набор речевых элементов, сходных со словами (петух - уту, киска - тита), а также совершенно не похожих на произносимое слово (воробей - ки). В речи детей могут встречаться отдельные общеупотребительные слова, но они не достаточно сформированы по структуре и звуковому составу, употребляются в неточных значениях. Дифференцированное обозначение предметов и действий почти отсутствует. 

Дети с тяжелыми нарушениями речи объединяют предметы под одним названием, ориентируясь на сходство отдельных частных признаков. Например, слово лапа обозначает лапы животных, ноги человека, колеса машины, то есть все, с помощью чего живые и неживые предметы могут передвигаться; слово лед обозначает зеркало, оконное стекло, полированную крышку стола, то есть все, что имеет гладкую блестящую поверхность.

Исходя из внешнего сходства, дети с ТНР один и тот же объект в разных ситуациях называют разными словами, например, паук - жук, таракан, пчела, оса и т.п. Названия действий дети часто заменяют названиями предметов (открывать - дверь) или наоборот (кровать - спать). 

Небольшой словарный запас отражает непосредственно воспринимаемые детьми предметы и явления. Слова, обозначающие отвлеченные понятия, дети с ТНР не используют. Они также не используют морфологические элементы для выражения грамматических значений. 

У детей отмечается преобладание корневых слов, лишенных флексий, или неизменяемых звуковых комплексов. Лишь у некоторых детей можно обнаружить попытки грамматического оформления с помощью флексий (акой - открой). 

Пассивный словарь детей с первым уровнем речевого развития шире активного, однако понимание речи вне ситуации ограничено. На первый план выступает лексическое значение слов, в то время как грамматические формы детьми не учитываются. Для них характерно непонимание значений грамматических изменений слова: единственное и множественное число существительных, прошедшее время глагола, мужской и женский род прилагательного и т.д., например, дети одинаково реагируют на просьбу «Дай карандаш» и «Дай карандаши». У них отмечается смешение значений слов, имеющих сходное звучание (например, рамка - марка, деревья - деревня). 

Фразовая речь у детей первого уровня речевого развития почти полностью отсутствует. Лишь иногда наблюдаются попытки оформления мысли в лепетное предложение: Папа туту - папа уехал. 

Способность воспроизводить звуковую и слоговую структуру слова у детей не сформирована. Бедность словарного запаса не позволяет точно определить состояние звукопроизношения у таких детей. При этом отмечается непостоянный характер звукового оформления одних и тех же слов: дверь - теф, вефь, веть. Произношение отдельных звуков лишено постоянной артикуляции. 

Способность воспроизводить слоговые элементы слова у детей с ТНР ограничена. В их самостоятельной речи преобладают односложные и двусложные образования. В отраженной речи заметна тенденция к сокращению повторяемого слова до одного-двух слогов: кубики - ку. Лишь некоторые дети используют единичные трех- и четырехсложные слова с достаточно постоянным составом звуков (обычно это слова, часто употребляемые в речи). Звуковой анализ слова детям с ТНР недоступен. Они не могут выделить отдельные звуки в слове.

Общая характеристика детей

с ОНР (II уровень)
       Активный  словарь  детей  расширяется  не  только  за  счёт  существительных  и  глаголов,  но и  за  счёт  использования  некоторых  прилагательных  (преимущественно  качественных)  и  наречий.  В  результате  коррекционной  логопедической  работы дети начинают употреблять личные местоимения, изредка предлоги и союзы в элементарных значениях. 
       Пояснение слова иногда сопровождается жестом (слово чулок — нога и жест надевания чулка, режет хлеб  — хлеб,  ножик  и  жест  резания).  Нередко  нужное  слово  заменяется  названием  сходного  предмета  с  добавлением  частицы         не  (помидор — яблоко не). 
       В  речи  детей  встречаются  отдельные  формы  словоизменения,  наблюдаются  попытки  изменять  слова  по  родам,  числам и падежам, глаголы — по временам, но часто эти попытки оказываются неудачными. 
       Существительные употребляются в основном в именительном падеже, глаголы —  в инфинитиве или в форме 3-го  лица  единственного  и  множественного  числа  настоящего  времени.  При  этом  глаголы  могут  не  согласовываться  с  существительными в числе и роде. 
       Употребление  существительных  в  косвенных  падежах  носит  случайный  характер.  Фраза, как  правило,  бывает  аграмматичной  (играет  с  мячику).  Также  аграмматично  изменение  имен  существительных  по  числам  (две  уши).  Форму  прошедшего времени глагола дети нередко заменяют формой настоящего времени и наоборот (например, Витя ёлку иду). 
       В  речи  детей  встречаются  взаимозамены  единственного  и  множественного  числа  глаголов  (кончилась  чашки), смешение глаголов прошедшего времени мужского и женского рода (например, мама купил). 
       Средний род глаголов прошедшего времени в активной речи детей не употребляется. 
       Прилагательные     используются    детьми   значительно    реже,  чем   существительные     и  глаголы,  они   могут   не  согласовываться в предложении с другими словами (вкусная грибы). 
       Предлоги в речи детей встречаются редко, часто заменяются или опускаются (собака живет на будке, я был ёлка). 
       Союзами и частицами дети пользуются крайне редко. 
       Обнаруживаются  попытки  найти  нужную  грамматическую  форму  слова,  но  эти  попытки  чаще  всего  бывают  

неуспешными (например, при составлении предложения по картинке: на...на...стала лето...лета...лето). 
        Способами словообразования дети не владеют. 
       У детей начинает формироваться фразовая речь. Они начинают более или менее развернуто рассказывать о хорошо  знакомых  событиях,  о  семье,  о  себе,  о  товарищах.  Однако  в  их  речи  еще  очень  отчётливо  проявляются  недостатки:  незнание многих слов, неправильное произношение звуков, нарушение структуры слов, аграмматизмы. 
        Понимание  речи  детьми  улучшается,  расширяется  их  пассивный  словарь.  Они  начинают  различать  некоторые  грамматические  формы,  но  это  различение  неустойчиво.  Дети  способны  дифференцировать  формы  единственного  и  множественного числа    существительных и глаголов, мужского и женского рода глаголов прошедшего времени, особенно с  

ударными окончаниями. Они начинают ориентироваться не только на лексическое значение, но и на смыслоразличительные  морфологические  элементы.  В  то  же  время  у  них  отсутствует  понимание  форм  числа  и  рода  прилагательных,  значения  предлогов они различают только в хорошо знакомых ситуациях. 
        Звукопроизношение у детей значительно нарушено. Обнаруживается их неподготовленность к овладению звуковым  анализом  и  синтезом.  В  то  же  время  отмечается  более  точная  дифференциация  звуковой  стороны  речи.  Дети  могут  определять правильно и неправильно произносимые звуки. Количество неправильно произносимых звуков в детской речи  

достигает 16—20. Нарушенными чаще оказываются звуки [С], [С'], [3], [3'], [Ц], [Ш], [Ж], [Ч], [Щ], [Р], [Р'], [Т], [Т'], [Д], [Д'],[Г], [Г'] и другие звуки.  
        Для детей    характерны замены твердых согласных мягкими и наоборот. Гласные артикулируются неотчетливо. 
        Между  изолированным  воспроизведением  звуков  и  их  употреблением  в  речи  существуют  резкие  расхождения.  

Несформированность звукопроизношения у детей ярко проявляется при произнесении слов и предложений. 
       Детям доступно воспроизведение слоговой структуры слов, но звуковой состав этих слов является диффузным. Они  правильно передают звуковой состав односложных слов без стечения согласных (мак), в то же время повторить двусложные  слова, состоящие из прямых слогов, во многих случаях не могут (ваза — вая). 
        Дети   испытывают   ярко   выраженные   затруднения   при   воспроизведении   звукового   состава   двусложных   слов,  включающих обратный и прямой слог. Количество слогов в слове сохраняется, но звуковой состав слов, последовательность  звуков и слогов воспроизводятся неверно: окно — кано. При повторении двусложных слов с закрытым и прямым слогом в  речи  детей  обнаруживается  выпадение  звуков:  банка  —  бака.  Наибольшие  затруднения  вызывает  у  детей  произнесение  односложных и двусложных слов со стечением согласных В их речи часто наблюдается пропуск нескольких звуков -  звезда  — вида. 
        В трёхсложных словах дети наряду с искажением и пропуском звуков допускают перестановки слогов или опускают  их  совсем:  голова  —    ава,  коволя.  Искажения  в  трёхсложных словах  по  сравнению  с двусложными  более  выражены.  Четырёх - пятисложные слова произносятся детьми искажённо, происходит упрощение многосложной структуры: велосипед  —   сипед,   тапитет.   Ещё   более   часто   нарушается   произнесение   слов   во   фразовой   речи.   Нередко   слова,   которые  произносились правильно либо с небольшими искажениями, во фразе теряют всякое сходство с исходным словом: В клетке  лев. — Клеки вефь. 
       Недостаточное   усвоение   звукового   состава   слов   задерживает   формирование   словаря   детей   и   овладение   ими  грамматическим строем, о чём свидетельствуют смешения значений слов (грива понимается как грибы, шерсть как шесть). 
Общая характеристика детей

с ОНР (III уровень)
       На фоне сравнительно развёрнутой речи наблюдается неточное знание и неточное употребление многих обиходных  слов. В активном словаре преобладают существительные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества,  признаки,  состояния  предметов  и  действий,  а  также  способы  действий.  При  употреблении  простых  предлогов  дети  

допускают большое количество ошибок и почти не используют сложные предлоги. 
       Отмечается   незнание   и   неточное    употребление   некоторых   слов   детьми:    слова   могут   заменяться   другими,  обозначающими  сходный  предмет или  действие  (кресло —  диван,  вязать —  плести) или близкими  по  звуковому  составу  (смола — зола). Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, дети прибегают к пространным объяснениям. 
       Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор слов. Некоторые слова оказываются  недостаточно закрепленными в речи из-за их редкого употребления, поэтому при построении предложений дети стараются  избегать  их  (памятник  —  героям  ставят).    Даже  знакомые  глаголы  часто  недостаточно  дифференцируются  детьми  по  значению (поить — кормить). 
       Замены слов происходят как по смысловому, так и по звуковому признаку. 
       Прилагательные преимущественно  употребляются качественные, обозначающие непосредственно воспринимаемые  признаки   предметов   —    величину,   цвет,   форму,   некоторые   свойства   предметов.   Относительные   и   притяжательные  прилагательные используются только для выражения хорошо знакомых отношений (мамина сумка). 
       Наречия используются редко. 
       Дети  употребляют  местоимения  разных  разрядов,  простые  предлоги  (особенно  для  выражения  пространственных  отношений —  в, к, на, под и др.). Временные, причинные, разделительные отношения с помощью предлогов выражаются  значительно  реже.  Редко  используются  предлоги,  выражающие  обстоятельства,  характеристику  действия  или  состояния,  свойства предметов или способ действия  (около, между, через, сквозь и др.). Предлоги могут опускаться или заменяться.  Причём один и тот же предлог при выражении различных отношений может и опускаться, и заменяться. Это указывает на  неполное понимание значений даже простых предлогов 
       У детей третьего уровня недостаточно сформированы грамматические формы. Они допускают ошибки в падежных  окончаниях,    в  употреблении    временных     и  видовых    форм   глаголов,   в  согласовании    и  управлении.    Способами  словообразования  дети  почти  не  пользуются.  Большое  количество  ошибок  допускается  при  словоизменении,  из-за  чего  

нарушается синтаксическая связь слов в предложениях: смешение окончаний существительных мужского и женского рода (висит  ореха; замена  окончаний  существительных  среднего  рода  в  именительном  падеже  окончанием  существительного  женского   рода   (зеркало   — зеркалы,   копыто   —  копыты);     склонение   имен   существительных   среднего   рода   как  существительных  женского  рода  (пасет  стаду);  неправильные  падежные  окончания  существительных  женского  рода  с  основой  на  мягкий  согласный   (солит  сольи,  нет  мебеля);  неправильное  соотнесение  существительных  и  местоимений (солнце низкое, он греет плохо); ошибочное ударение в слове (с пола, по стволу); неразличение вида глаголов (сели, пока не  перестал  дождь  —    вместо  сидели);  ошибки  в  беспредложном  и  предложном  управлении  (пьет  воды,  кладет  дров);  

неправильное    согласование   существительных    и  прилагательных,    особенно   среднего  рода   (небо  синяя),   реже  — неправильное согласование существительных и глаголов (мальчик рисуют). 
       Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности подбора однокоренных слов. Часто  слово  образование  заменяется  словоизменением  (снег  —   снеги).  Редко  используются  суффиксальный  и  префиксальный  способы словообразования, причем образование слов является неправильным (садовник — садник). 
       Изменение  слов  затруднено  звуковыми  смешениями,  например,  к  слову     город  подбирается  родственное  слово голодный (смешение [Р] -[Л]), к слову свисток - цветы (смешение [С] - [Ц]). 
       В активной речи дети используют преимущественно простые предложения. Большие затруднения (а часто и полное  неумение;   отмечаются    у   детей  при   распространении     предложений    и   при  построении    сложносочиненных      и  сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи детей обнаруживаются отдельные аграмматизмы, часто отсутствует  правильная связь слов в предложениях, выражающих временные, пространственные и причинно-следственные отношения  (Сегодня уже весь снег растаял, как прошел месяц.). 
       У  большинства  детей  сохраняются недостатки  произношения звуков  и  нарушения  звукослоговой  структуры  слова,  что создает значительные трудности в овладении детьми звуковым анализом и синтезом. 
       Дефекты звукопроизношения проявляются в затруднениях при различении сходных фонем. Диффузность смешений,  их случайный характер отсутствуют. 
       Дети  пользуются  полной  слоговой  структурой  слов.  Редко  наблюдаются  перестановки  звуков,  слогов  (колбаса  — кобалса).  Подобные    нарушения    проявляются   главным   образом   при   воспроизведении    незнакомых   и  сложных    по  звукослоговой структуре слов. 
       Понимание  обиходной  речи  детьми  в  основном  хорошее,  но  иногда  обнаруживается  незнание  отдельных  слов  и  выражений, смешение смысловых значений слов, близких по звучанию, не дифференцированность грамматических форм. 
       Возникают  ошибки  в  понимании  речи,  связанные  с  недостаточным  различением  форм  числа,  рода  и  падежа  существительных  и  прилагательных,  временных  форм  глагола,  оттенков  значений  однокоренных  слов,  а  также  тех  выражений, которые отражают причинно-следственные, временные, пространственные отношения. 
       Программа  строится  на  основе  общих  закономерностей  развития  детей  дошкольного  возраста  с  учетом сензитивных периодов в развитии психических процессов и учитывает уровень речевого развития, а также на индивидуально-типологических особенностях ребенка с ОВЗ (ОНР I уровня, моторная алалия).

Общая характеристика детей с моторной алалией
Моторная алалия представляет собой сложный синдром, комплекс речевых и неречевых симптомов, отношения между которыми являются неоднозначными. В структуре речевого дефекта при моторной алалии ведущими являются языковые нарушения.

Недоразвитие речи при моторной алалии носит системный характер, охватывая все ее компоненты: фонетико-фонематическую и лексико-грамматическую стороны. По превалирующим признакам можно выделить группу детей с преобладающим фонетико-фонематическим недоразвитием (их меньшинство) и группу с преобладающим лексико-грамматическим недоразвитием. Предполагается, что первая из групп обусловлена ведущим поражением нижних отделов в центральной моторной области коры доминантного полушария, где концентрируются раздражения от мышц, связок, возникающие при выполнении артикуляционных движений, или в общей мускулатуре (при выполнении прочих движений). Вторая группа обусловлена поражением передних отделов моторной области коры мозга (нижние отделы моторно-премоторной зоны и активная речевая зона, располагающаяся в задних отделах нижней лобной извилины).

Развитие системы произношения у детей с алалией характеризуется качественным и количественным своеобразием, которое выявляется в той или иной мере у всех детей и на каждом из этапов речевого развития.

У ребенка с моторной алалией не формируются тонкие двигательные координации речевого аппарата. Нарушение аналитико-синтетической деятельности речедвигательного анализатора носит различный характер: оральная апраксия, нарушение последовательности, переключаемости и т. д. Наблюдаются поиски артикуляции, неумение выполнить определенное артикуляционное движение или действие (комплекс последовательных движений), трудности усвоения последовательности и переключаемости. Ведущим в этих случаях является нарушение Двигательного характера, оно и определяет речевое артикуляторное расстройство. При этом вследствие кинетической или кинестетической апраксии страдают фонетическая и фо​нематическая системы.

В нормальных условиях артикуляционные движения и связанные с ними кинестетические импульсы, идущие от речевого аппарата в кору головного мозга, играют значительную роль в процессе звукового анализа и синтеза, помогают уточнить звуковой состав слова, сохранить нужную последовательность звукового ряда. При моторной алалии ребенок не может найти правильную последовательность звуков в слове, слов во фразе, не может переключиться от одного слова к другому. Это ведет к обилию парафразий, перестановок, персеверации и свидетельствует о нарушении подвижности основных нервных процессов, о застойных очагах возбуждения или торможения в речедвигательном анализаторе. Как следствие этого, у ребенка с моторной алалией при хорошем слухе и достаточном понимании речи, при отсутствии параличей и грубых парезов артикуляционной мускулатуры не развивается самостоятельная речь, долгое время она остается на уровне отдельных звуков, слов.

Нарушение в случаях моторной алалии тонких артикуляционных движений вследствие ослабления тонуса мозгового конца речедвигательного анализатора затрудняет или даже делает невозможным восприятие слабых и тонких кинестетических импульсов, воспринимаются и анализируются корой только более грубые кинестезии. Как результат этого, при моторной алалии иногда наблюдается недостаточное восприятие обращенной речи, замедленность и затрудненность понимания грамматических форм и развернутого текста. 

При моторной алалии нарушена фонематическая реализация слов и высказываний, не формируются языковые оформления речи — звукослоговой и морфемный строй. Нарушение ритмической организации слова проявляется в замедленности речевого потока, в послоговом произнесении слов с паузированием между слогами и словами, с равно- и разноударностью. Речь носит характер скандированности (между одинаковыми по величине речевыми отрезками есть равной длительности паузы) или фрагментарности (разные речевые отрезки разрываются разновеликими интервалами). Несформированность ритмической структуры и слова, и фразы сопровождаются на​рушением мелодики, темпа, ритма речи. Дети не улавливают ритм и не могут воспроизвести предложенный ритмический рисунок выстукиванием, похлопыванием.

При отраженном проговаривании ребенок продуцирует только приблизительный контур, неясный звуковой комплекс вместо слова, употребляет несколько вариантов искажения одного и того же слова: «пидора», «мидора» — помидор; «кубыка», «пузыка», «пузувиса», «кубиска» — пуговица; «фраль», «вираль», «фараль» — февраль и т. д. По мере увеличения словарного запаса трудности детей в овладении структурой слова становятся более заметными. Количество подобных искажений резко возрастает и на протяжении одного занятия, если ребенок утомляется. В речевом потоке много оговорок, на которые дети обращают внимание и исправляют ошибочно сказанное только при уже относительно развитой речи и контроле за ней.

Словарный запас у детей с моторной алалией развивается медленно, искаженно, используется в речевой практике неправильно. Бедность лексико-семантических средств приводит к разнообразным заменам по сходству, смежности, по контрасту (стирает — моет, топор — молоток, чашка — стакан и  т.д.). Чаще выявляются замены по внешним признакам предмета, реже — основанные на функции (внутренних признаках). Замены слов по значению обычно характеризуют более высокий уровень развития речи ребенка. 

Словарный запас детей ограничен рамками обиходно-бытовой тематики, качественно неполноценен (выявляется неправомерное расширение и сужение значений слов, отмеча​ются многочисленные ошибки в их употреблении), ребенок не может объяснить значение слов, не умеет пользоваться средствами словообразования.

Дети затрудняются при именном и глагольном управлении, при согласовании, не используют предлоги и союзы, в их речи нет четкости родовых и числовых окончаний и т. д. Неправильно используются смыслоразличительные приставки. Преобладают корневые слова, лишенные флексий, отмечается морфологическая неоформленность высказывания. У детей с алалией недостаточная вариативность в использовании грамматических средств; различение и употребление практически всех грамматических форм затруднено. Дети не могу наблюдать, анализировать и обобщать языковые явления, производить мыслительные операции над языковым материалом, понимать и правильно использовать языковой знак — соотносить определенную морфему, слово с конкретным предметом, или явлением. Они затрудняются при овладении числовыми формами существительных, глаголов, пользуются неизменяемыми словами, без форм и флексий («Книга, Таня!» и жест просьбы). Такие аморфные фразы, без оформления четких грамматических сочетаний, требующих флексий, союзов и других средств, делаются понятными только в определенной ситуации.

Процесс формирования предложений у детей с алалией выявляет ряд особенностей на всех этапах развития. Отмечаются разные виды аграмматизма (экспрессивный аграмматизм — нарушение грамматического строя собственной речи, импрессивный — затруднения при понимании грамматических конструкций): структурный аграмматизм, семантический аграмматизм и аграмматизм, связанный с неправильным оформлением связей слов в предложении.

Под структурным аграмматизмом понимается нарушение количества и динамической линейной последовательности слов в предложении, нарушение порядка слов. Чаще этот вид аграмматизма отмечается при более тяжелой речевой несформированности. Ребенок отвечает одним-двумя словами в сочетании с жестом. При недостаточности лексико-грамматических и фонетических средств у ребенка отмечается развитие ми-мико-жестикуляторной формы общения. Для выражения мысли он употребляет преимущественно номинативную форму существительного в правильном или искаженном падежном варианте. Грамматический строй развивается замедленно и неравномерно, отмечаются недостатки формообразования и формоизменения, не усваиваются грамматические категории, синтаксические конструкции отличаются примитивностью.

Характерным является сочетание бедности использования лексико-грамматической вариативности слов и грамматических конструкций. Отсутствие набора семантических эквива​лентов и доступных грамматических средств приводит к смысловым замещениям, к ограниченности выбора из ряда слов и грамматических моделей, необходимых для данного контекста.

Несформированность структуры предложения является следствием незрелости внутренних речевых операций — операций выбора слов и построения плана высказывания. Кроме того, ребенка затрудняет и сам процесс реализации отдельных слов и их сочетаний. Несформированность речевых операций (замысел, программирование, отбор и синтез речевого материала) выражается в том, что ребенок не умеет лексически и грамматически правильно оформить мысль, лексико-семантическая и лексико-грамматическая организация предложения неправильная, в ней отражается неполноценность предметных связей, воспринимаемых ребенком в окружающем. Это расценивается как семантический аграмматизм: диффузное расширение значения слова, замены ассоциативного характера и т. д.

Из-за ограничения возможностей овладения системой языковых знаков и дефицита самого инвентаря языковых средств различных уровней при моторной алалии страдают и номи​нативная, и предикативная функции речи, нарушается в целом коммуникативная деятельность, а также регулирующая и познавательная (когнитивная) функции. Речь не является полноценным средством коммуникации, организации поведения и индивидуального развития.

Значительные трудности выявляются у детей при объединении предложений в связные высказывания, у них обнаруживается несформированность умения строить контекст, который требует сложной аналитико-синтетической деятельности. Речь сбивчивая, непонятная, страдает временная и причинно-следственная связь.

Дети испытывают затруднения в овладении связной контекстной речью даже в случаях достаточного развития диалогической формы общения. В отличие от диалогической формы речи монологическая является инициативной, она требует от ребенка определенного уровня сформированности умственных действий необходимых для правильного отбора мыслей и языковых средств. Для овладения связной речью предполагается наличие у ребенка внутренней речи, в которой осуществляется отбор слов, расположение их в определенной системе, составление плана речевого сообщения.

Контекстная речь требует развития у ребенка не только внутренней, но и внешней речи: формирование высказывания начинается с мотивации (речевого импульса, побуждения к речи, мотива речевой деятельности), затем мотив подкрепляется замыслом как источником активности, через звено внутренней речи осуществляется внешнее развернутое высказывание. Формирование контекстной речи при алалии нарушено, в тяжелых случаях спонтанная речь полностью невозможна, в более легких — изложение лишено цельности, связности, последовательности.

На начальных этапах формирования речи у ребенка отсутствует потребность общения в связной форме, это обусловлено нарушением общей и речевой активности (мотивационной активности), не формируется весь подготовительный этап, необходимый для реализации монологической речи. Взамен отсутствующей речи используются паралингвистические средства: жест, мимика, пантомима, интонация. Дети прибегают к перефразировкам, не оканчивают фраз, затрудняются при выражении главной мысли. При более развитой речи причиной несформированности контекста является несформированность деятельности программирования, затруднения в операциях перевода мысли в развернутое высказывание. При передаче содержания последовательных картинок дети нарушают логическое продолжение рассказа: одни не могут их правильно разложить, другие затрудняются при оречевлении даже правильно расположенных.

Несформированность контекстной речи связана с неправильной реализацией внутреннего плана во внешнюю речь. Наблюдаются фрагментарность, разорванность высказывания, нарушение линейной последовательности, пропуск одного или нескольких логических звеньев ситуации, разброс мысли.

Большие затруднения испытывает ребенок при овладении сложными логико-грамматическими конструкциями, отражающими пространственные отношения предметов. Выявляется хаотичность рассказа, бедность выразительности оформления, однотипность и примитивность средств связи. Дети не умеют отбирать факты, важные для раскрытия темы, находить нужные слова, застревают на второстепенных деталях, забывают основное содержание.

Таким образом, недоразвитие речи сочетается с несформированностью мотивации общения, с нарушением активности разных компонентов деятельности. Отсутствие стремления к общению связано с трудностями общения и усугубляет их.

Моторная алалия неоднородна по своим проявлениям: иногда отмечается преимущественная несформированность операций отбора языковых средств, т. е. фонематических, лексических и грамматических элементов, в других случаях преобладающее нарушение — несформированность операций комбинирования. Выявляется неравномерность нарушений языковой системы: алалии с преимущественной несформированностыо фонематического или грамматического уровня языковой системы с относительно равномерной несформированностыо всех языковых систем. Наблюдаются различия в возможностях речевой реализации тех языковых средств, которыми владеют дети.

Выявляется общая моторная неловкость детей, неуклюжесть, дискоординация движений, замедленность или расторможен-ность движений. Отмечается понижение моторной активности, недостаточная ритмичность, нарушение динамического и статического равновесия (не могут стоять и прыгать на одной ноге, ходить на носках и на пятках, бросать и ловить мяч, ходить по бревну и т. д.). Особенно затруднена мелкая моторика пальцев рук. Имеются данные о преобладании у детей с моторной алалией левшества и амбидекстрии. Одни дети расторможены, импульсивны, хаотичны в деятельности, гиперактивны, другие, наоборот, вялые, заторможенные, инертные, аспонтанные. 

У детей отмечается недоразвитие многих высших психических функций (памяти, внимания, мышления и др.), особенно на уровне произвольности и осознанности.

При моторной алалии имеются особенности памяти: сужение ее объема, быстрое угасание возникших следов, ограниченность удержания словесных раздражителей и т. д. Особенно страдает вербальная память — произвольная, опосредованная, включающая память на слова, фразы, целостные тексты. Вербальная память является специфической человеческой памятью в отличие от двигательной, образной, эмоциональной. При зрительном подкреплении дети запоминают материал легче, речезрительная память оказывается более развитой. Трудности в подборе слов вместе с забыванием слов и затруднениями в воспроизведении их структуры резко ограничивают возможности произвольного высказывания ребенка. Отмечается снижение активной направленности в процессе припоминания сюжетной линии, последовательности событий, недостаточная активность наблюдательности, дети как бы скользят взором по картинке, не видя, не улавливая существенных деталей.

В ряде случаев у них развиваются патологические качества личности, невротические черты характера. Как реакция на речевую недостаточность у детей отмечаются замкнутость, Негативизм, неуверенность в себе, напряженное состояние, повышенная раздражительность, обидчивость, склонность к слезам и т. д. Иногда дети пользуются речью только в эмоционально окрашенных ситуациях. Боязнь ошибиться и вызвать насмешку приводит к тому, что они стараются обойти речевую трудность, отказываются от общения речью, охотнее используют жесты.

Особенности личности ребенка связаны с недоразвитием центральной нервной системы и являются результатом того, что речевая неполноценность выключает ребенка из детского коллектива и с возрастом все больше травмирует его психику. Отмечаются трудности формирования гнозиса, праксиса, пространственного и временного синтеза, опосредованных ре​чью, ограниченность и неустойчивость внимания, восприятия, продуктивной деятельности.

У детей отмечается бедность логических операций, снижение способности к символизации, обобщению и абстракции, нарушение орального и динамического праксиса, акустического гнозиса, т. е. у них снижены интеллектуальные операции, требующие участия речи. Снижение уровня обобщений проявляется в игровых действиях, несформированности ролевого поведения, навыков совместной (особенно сюжетно-ролевой) игры детей.

Импульсивность, хаотичность в деятельности, пассивность, утомляемость, особенности предметно-практической деятельности выражаются в том, что детям легче выполнить задание, если оно предлагается в наглядном, а не в речевом плане, не до словесной инструкции. У детей возникают трудности в формировании пространственно-временных отношений, нарушены восприятие и словесные обозначения временных и пространственных особенностей предметов, память, восприятие, мыслительные операции (анализ, синтез, сравнение, обобщения), не сформирован достаточный уровень логического абстрактного мышления, но дети точно сохраняют заданный способ рассуждения, используют помощь в работе. 

У детей отмечается психофизическая расторможенность или заторможенность, пониженная наблюдательность, недостаточность мотивационной и эмоционально-волевой сферы. Дети долго не включаются в выполнение задания, поверхностно оценивают проблемную ситуацию, имеют нестойкость интересов, интеллектуальную пассивность, пробелы в знаниях, связанные с отсутствием речевого опыта и ограниченной познавательной деятельностью, специфическое поведение и ряд других особенностей.
1.2. Планируемый результат освоения Программы.

 Специфика дошкольного детства и системные особенности дошкольного образования делают неправомерными требования от ребёнка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой возрастные характеристики возможных достижений ребёнка к концу дошкольного образования. 

Целевые ориентиры: 

- не подлежат непосредственной оценке; 

- не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежуточного уровня развития детей; 

- не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей; 

- не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей;

- не являются непосредственным основанием при оценке качества образования.

В приложении  № 2 представлены целевые ориентиры усвоения содержания  Программы в соответствии с возрастом ребенка (6-7 лет).
1.2.1. Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования
 
Ребёнок овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности – игре, общении, познавательно-исследовательской деятельности, конструировании и др.; способен выбирать себе род занятий участников по совместной деятельности; ребёнок обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства; активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх.

Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты; ребёнок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности, и прежде всего в игре; ребёнок владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную ситуации, умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам; ребёнок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, может использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в ситуации общения, может выделять звуки в словах, у ребёнка складываются предпосылки грамотности; у ребёнка развита крупная и мелкая моторика; он подвижен, вынослив,  владеет основными движениями, может контролировать свои движения и управлять ими; ребёнок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и личной гигиены; ребёнок проявляет любознательность, задаёт вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно-следственными связями,  пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; склонен наблюдать, экспериментировать. 

Обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живёт; знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории и т.п.; ребёнок способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности.
Формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье, городу Красноярску и Красноярскому краю представления о социо-культурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках.
Целевые ориентиры выступают основаниями преемственности дошкольного и начального общего образования. При соблюдении требований к условиям реализации Программы настоящие целевые ориентиры предполагают формирование у детей дошкольного возраста предпосылок учебной деятельности на этапе завершения ими дошкольного образования. 

Реализация Программы предполагает оценку индивидуального развития ребенка с ОВЗ (ОНР I уровня, моторная алалия). Такая оценка производится педагогическим работником в рамках педагогической диагностики (оценки индивидуального развития ребенка с ОВЗ (ОНР I уровня, моторная алалия) дошкольного возраста, связанной с оценкой эффективности педагогических действий и лежащей в основе их дальнейшего планирования). 

Педагогическая диагностика проводится в ходе наблюдений за активностью ребенка в спонтанной и специально организованной деятельности. Инструментарий для педагогической диагностики — диагностические карты наблюдений детского развития, позволяющие фиксировать индивидуальную динамику и перспективы развития ребенка в ходе: 

- коммуникации со сверстниками и взрослыми (как меняются способы установления и поддержания контакта, принятия совместных решений, разрешения конфликтов, лидерства и пр.); 

- игровой деятельности; 

- познавательной деятельности (как идет развитие детских способностей, познавательной активности); 

- проектной деятельности (как идет развитие детской инициативности, ответственности и автономии, как развивается умение планировать и организовывать свою деятельность); 

- художественной деятельности; 

- физического развития. 

Результаты педагогической диагностики могут использоваться исключительно для решения следующих образовательных задач: 

1) индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития); 

2) оптимизации работы с группой детей. 

В ходе образовательной деятельности педагоги должны создавать диагностические ситуации, чтобы оценить индивидуальную динамику ребенка с ОВЗ (ОНР I уровня, моторная алалия) и скорректировать свои действия. 

При необходимости используется психологическая диагностика развития детей, которую проводят квалифицированные специалисты (педагоги-психологи, психологи) организации, осуществляющей образовательную деятельность, или Центра психолого-педагогической, медицинской и социальной помощи. Психологическая диагностика позволит понять причины подобной динамики и разработать необходимые мероприятия для создания данному ребенку оптимальных условий развития. 

Результаты психологической диагностики могут использоваться для решения задач психологического сопровождения и проведения квалифицированной коррекции развития ребенка с ОВЗ (ОНР I уровня, моторная алалия). 

Участие ребёнка в психологической диагностике допускается только с согласия его родителей (законных представителей). 

2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ

2.1. Описание образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка, представленными в пяти образовательных областях, с учетом используемых  вариативных примерных основных образовательных программ дошкольного образования и методических пособий, обеспечивающих реализацию данного содержания.
2.1.1 Социально-коммуникативное развитие:
  направлено на достижение целей позитивной социализации ребёнка, его всестороннего личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками и соответствующим дошкольному возрасту видам деятельности: 
- присвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности;

развитие общения и взаимодействие ребёнка со взрослыми и сверстниками; 

- становление самостоятельности, саморегуляции собственных действий; развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками, формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье, малой родине и Отечеству, представления о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках; 
 накопление социального опыта жизни в городе Красноярске и Красноярскому краю, усвоение принятых норм поведения, взаимоотношений, приобщение к миру его культуры;

  воспитание у детей чувства привязанности к городе Красноярске и Красноярскому краю, родному дому, проявлением на этой основе ценностных идеалов, гуманных чувств, нравственных отношений к окружающему миру и сверстникам;

 формирование потребности использовать  накопленный опыт о Красноярске и Красноярскому крае в игровой  деятельности, интереса и уважительного отношения к культуре и традициям города Красноярска и  Красноярского края,  стремление.
	Парциальная программа
	Методическое обеспечение

	М.В. Корепанова , Е.ВХарлампова парциальная программа

социально-коммуникативного

развития детей младенческого, раннего

и дошкольного возраста (от 0 до 7(8) лет)  «Познаю себя», – М. : Баласс, 2014г. 

З.И.Курцева  парциальная программа

социально-коммуникативного

развития детей дошкольного возраста (от 5 до 7(8) лет) «Ты-словечко, Я-словечко...», – М. : Баласс, 2014г. 

С.И.Семенака парциальная программа социально-нравственного развития детей (от 5 — 7(8)лет) «Ребенок и мир социальных отношений» – М. : Баласс. 2014г.

О.Л.Князева, Р.Б.Стеркина  парциальная программа

социально-эмоциональному

развитию детей дошкольного возраста (от 3 до 6 лет)  «Я, ты, мы» Просвещение, 2005г.
	· Корепанова М.В., Харлампова Е.«Познаю себя». Методические рекомендации к программе социально – личностного развития детей дошкольного возрастаМ., «Издательство «БАЛАСС», 2014г.

· Корепанова М.В., Харлампова Е.В. Это – Я. Пособие по социально-коммуникативному развитию для детей 6–7 лет. – М. : Баласс. 2014г.

· З.И. Курцева под ред. Т.А. Ладыженской Ты – словечко, я – словечко. Пособие по социально- коммуникативному развитию для детей 6–7 лет – М. : Баласс. 2014г.

· З.И. Курцева Ты – словечко, я – словечко… Методические рекомендации к пособию  – М. : Баласс. 2014г.

· М.В. Корепанова Это – я. Методические рекомендации к пособию – М. : Баласс. 2014г.

· О.Л.Князева, Р.Б.Стеркина  Пособие для детей старшего  дошкольного возраста. «Мы все разные»

· О.Л.Князева, Р.Б.Стеркина  Пособие для детей старшего  дошкольного возраста. «С кем ты дружишь»
· Кирилл Богданович «Становление города у Красного Яра»; Красноярское Книжное Издательство. 

· Рубцова Н.И. Использование национально-регионального компонента в образовательной работе с детьми. Мир детства №4, 2012
· Статейнов А. «Неповторимая Сибирь», Красноярск; Буква С 2010
· Герасимова  З., Козачек Н. «Воспитание детей через приобщение их к истории родного края»; Дошкольное воспитание.- 2001. — №12. – C. 47-52.
· «Город имён» /ответственный редактор Е.М. Южакова. – Красноярск: МП г. Красноярска «ИЦ «Городские новости», 2013


2.1.2. Познавательное развитие:
 предполагает развитие интересов детей,  любознательности и познавательной  мотивации; формирование познавательных действий, становление сознания;  развитие воображения и творческой активности; формирование первичных представлений о себе,  других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира  (форме,  цвете,  размере,  материале,  звучании,  ритме,  темпе,  количестве,  числе, части и целом, пространстве  и  времени, движении и покое, причинах и  следствиях  и  др.),  о  малой  родине  и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете  Земля  как  общем  доме людей, об особенностях её природы, многообразии стран и народов мира.
 формирование представлений о традиционной культуре города Красноярска и Красноярского края через ознакомление детей с  его историей, символикой, достопримечательностями  города и края;
   формирование целостного взгляда на природу и место человека в ней, экологической грамотности и безопасного поведения человека;
     воспитание уважение  к людям, прославившим город и край.
	Парциальная программа
	Методическое обеспечение

	А.А.Вахрушев, Е.Е.Качемасова, И.В.Маслова, Ю.И.Наумова парциальная программа развития познавательно-исследовательской деятельности детей раннего и дошкольного вораста (от 2 до 7 (8) лет) «Здравствуй мир!»

С.А.Козлова, М.В. Корепанова, О.В.Пронина  парциальная программа познавательного развития дошкольного возраста (от 3 до 7(8) лет) «Моя математика» – М. : Баласс, 2014г.

А.В.Горячев парциальная программа развития логического мышления и творческого воображения детей дошкольного возраста (от 5 до 7 (8) лет) «Все по полочкам»– М. : Баласс, 2014г.
	· М.В. Корепанова, С.А. Козлова, О.В. Пронина Моя математика. Часть 1. Пособие по познавательному развитию для детей 5–6 лет, ООО «Баласс», 2014

· М.В. Корепанова, С.А. Козлова, О.В. Пронина Моя математика. Часть 2. Пособие по познавательному развитию для детей 5–6 лет, ООО «Баласс», 2014

· М.В. Корепанова, С.А. Козлова, О.В. Пронина Моя математика. Часть 3. Пособие по познавательному развитию для детей 5–6 лет, ООО «Баласс», 2014

· М.В. Корепанова, С.А. Козлова, О.В. Пронина Моя математика. Методические рекомендации к ч. 1–3 пособия для детей 5–6 лет, ООО «Баласс», 2014
· Вахрушев А.А., Кочемасова Е.Е., Маслова И.В., Наумова Ю.И., Акимова Ю.А., Белова И.К., Кузнецова М.В. Здравствуй, мир! Окружающий мир для дошкольников 2–7 лет. Методические рекомендации для педагогов и родителей. – М. : Баласс, 2014г.

· Составители Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева, А.А. Вахрушев, Е.Е. Кочемасова.Наглядный и раздаточный материал для детей 3–7 лет. Части 1–11 – М. : Баласс, 2014г.

· Авт. колл. Е.В. Бунеева, Р.Н. Бунеев, Л.М. Денякина, А.А. Вахрушев, О.В. Чиндилова и др.Предшкольное образование (образование детей старшего дошкольного возраста). Сборник программно-методических материалов  – М. : Баласс, 2014г.
· Е.Е. Кочемасова, А.А. Вахрушев Здравствуй, мир! Часть 3. Пособие по познавательному развитию для детей 5–6 лет, ООО «Баласс», 2014г.

· Е.Е. Кочемасова, А.А. Вахрушев, И.В. Маслова, Ю.И. Наумова Здравствуй, мир! Часть 4. Пособие по познавательному развитию для детей 6–7 лет, ООО «Баласс», 2014г.

· А.А. Вахрушев и др. Здравствуй, мир! Методические рекомендации к ч. 1–4 пособия 
·  Раицкая Г.В., Шахматова С.А., Ананьева С.Г. Природа и экология Красноярского края Красноярск , 2010г. 

· Кириллов, М.В. Природа Красноярска и его окрестностей, Красноярское книжное издательство, 2011г.

· Памятники истории и культуры Красноярского края. В четырёх выпусках. – Красноярск


2.1.3.  Речевое  развитие:
  включает  овладение дошкольниками конструктивными способами и средствами взаимодействия с окружающими людьми через решение следующих задач: 

-развитие свободного общения со взрослыми и детьми;

-развитие всех компонентов устной речи детей (лексической стороны, грамматического строя речи, звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха и аналитико-синтетических способностей; связной речи – диалогической и монологической форм); 

- практическое овладение нормами речи и их применение в различных формах и видах детской деятельности  (знакомство  с  книжной  культурой,  детской  литературой,  понимание  на  слух  текстов  различных  жанров  детской литературы); 
      формирование интереса к фольклорным и литературным произведениям писателей и поэтов города Красноярска и Красноярского края;
       коррекция нарушений устной речи;

	Парциальная программа
	Методическое обеспечение

	Н.В. Нищева «Программа коррекционно-развивающей работы в логопедической группе детского сада для детей с общим недоразвитием речи» - СПб: Детство-пресс, 2006

Ушакова О.С. Программа развития речи дошкольников – М.: ТЦ Сфера, 2013

Бунеев Р.Н., Бунеева Е.В., Кислова Т.Р парциальная программа речевого развития дошкольного возраста (от 3 до 7(8) лет) «По дороге к Азбуке"– М. : Баласс, 2014г.

	· Н.В. Нищева, «Современная система коррекционной работы в логопедической группы для детей с ОНР». – СПб.: Детство-пресс, 2013.

· Н.В. Нищева, «Конспекты подгрупповых логопедических занятий в средней (старшей, подготовительной к школе) группе детского сада детей с ОНР» - СПб.: Детство-пресс, 2006.

· Н.В. Нищева, «Картотеки методических рекомендаций для родителей дошкольников с ОНР» - СПб.: Детство-пресс, 2007.

· Ушакова О.С. Знакомим дошкольников 3-5 лет с литературой. – М., 2010.

· Ушакова О.С. Знакомим дошкольников 5-7 лет с литературой. – М., 2010.
· Развитие речи детей 5-7 лет. 3-е изд., дополн,/ Под ред. О.С. Ушаковой. – М.:ТЦ Сфера, 2015

· Ознакомление дошкольников с литературой и развитие речи 3-е изд., дополн,/ Под ред. О.С. Ушаковой. – М.:ТЦ Сфера, 2015

· Придумай слово  3-е изд., дополн,/ Под ред. О.С. Ушаковой. – М.:ТЦ Сфера, 2015
· Бунеев Р.Н., Бунеева Е.В., Пронина О.В. Наши прописи. Тетрадь для дошкольников по подготовке к обучению письму. Часть 1 (5–6 лет). – М. : Баласс, 2014г.

· Бунеев Р.Н., Бунеева Е.В., Пронина О.В. Наши прописи. Тетрадь для дошкольников по подготовке к обучению письму. Часть 2 (6–7(8) лет). – М. : Баласс, 2014г. 

· Кислова Т.Р., Иванова А.А. По дороге к Азбуке. Пособие по развитию речи и подготовке к обучению грамоте дошкольников, посещающих подготовительные логопедические группы. Часть 5 (6–7 лет). – М. : Баласс, 2014г.

· О.В.Чиндилова, А.В. Баденова Наши книжки. Пособие для занятий с дошкольниками по введению в художественную литературу в 4 частях от 3-7 (8) лет). – М. : Баласс, 2014г.

· Наглядный и раздаточный материал для самых маленьких. Приложение к пособию «По дороге к Азбуке» («Лесные истории») / Составители Р.Н. Бунеев, Е.В.Бунеева, Т.Р. Кислова. –М. : Баласс. 

· Наглядный и раздаточный материал для детей 3–7 лет. Части Приложение к частям 1–4 пособия «По дороге к Азбуке» / Составители Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева, А.А. Вахрушев, Е.Е. Кочемасова. – М. : Баласс. 

· Наглядные материалы по теме «Предлоги» (4–7 лет). Приложение к пособию «По дороге к Азбуке» / Составители Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева, Т.Р. Кислова. – М. : Баласс, 2014г.
· Раицкая Г.В. Фольклорные страницы Красноярского края.  ККИПК РО 

· Николаев, Р. Фольклор народов Красноярского края. Красноярска

· Раицкая Г.В. Литературное путешествие по Красноярскому краю.  Красноярск  ЗАО Ситалл 


2.1.4. Художественно-эстетическое  развитие:
  предполагает  развитие предпосылок  ценностно-смыслового  восприятия  и  понимания  произведений искусства (словесного,  музыкального,  изобразительного),  мира  природы; становление  эстетического  отношения к  окружающему  миру; формирование элементарных  представлений  о видах  искусства;  восприятие  музыки, художественной литературы, фольклора;  стимулирование  сопереживания персонажам  художественных  произведений; реализацию  самостоятельной творческой  деятельности  детей (изобразительной,  конструктивно-модельной, музыкальной и др.).
приобщение  детей к музыкальному творчеству Красноярска и Красноярского края; воспитание любви к малой родине через слушание музыки, разучивание песен, хороводов, знакомство с традициями  Красноярского края. 
ознакомление с творчеством художников, композиторов, музыкантов, исполнителей города Красноярска и Красноярского края.
	Парциальная программа
	Методическое обеспечение

	О.В.Чиндова парциальная программа развития читательских умений детей раннего и дошкольного возраста (от 2 до 7 (8) лет) – М. : Баласс, 2014г.

О.А. Куревина парциальная программа художественно-эстетического развития детей дошкольного возраста (от 3 до 7 (8) лет) «Путешествие в прекрасное» – М. : Баласс, 2014г.

И.В. Маслова парциальная программа «Продуктивная деятельность детей дошкольного возраста» (от 3 до 7 (8)лет) – М. : Баласс, 2014г.
	· Пособие по художественно-эстетическому развитию для детей 5–6 лет О.А. Куревина, Г.Е. Селезнёва Путешествие в прекрасное. Часть 3. 

· Пособие по художественно-эстетическому развитию для детей 6–7 (8) лет О.А. Куревина, Г.Е. Селезнёва 

· Путешествие в прекрасное. Методические рекомендации к ч. 1–3 пособия  О.А. Куревина

· Гавришева Л.Б., Нищева Н.В. Логопедические распевки, музыкальная пальчиковая гимнастика и подвижные игры. – Спб.: Детство-Пресс, 2005. Зарин А.А., Петрова Л.С., Фомина А.Н.
· Сборник песен, хороводов, традиций Красноярского края. Методическая разработка
· Сборник творчества художников, композиторов, музыкантов, исполнителей города Красноярска и Красноярского края. Методическая разработка


2.1.5. Физическое развитие:
  включает приобретение опыта в следующих видах деятельности детей: двигательной, в том числе связанной с выполнением упражнений, направленных  на развитие таких физических качеств, как координация  и  гибкость;  способствующих  правильному   формированию опорно-двигательной  системы  организма, развитию  равновесия,  координации  движения, крупной и мелкой моторики  обеих рук, а также с правильным, не наносящем ущерба организму, выполнением основных движений (ходьба, бег, мягкие прыжки,  повороты  в  обе  стороны), формирование  начальных представлений о некоторых видах спорта, овладение  подвижными  играми с правилами; становление  целенаправленности и саморегуляции  в  двигательной сфере; становление ценностей здорового образа жизни, овладение его элементарными нормами  и  правилами (в  питании,  двигательном режиме, закаливании,  при  формировании  полезных  привычек  и  др.).
воспитание физической  выносливости, смекалки, ловкости через традиционные игры и забавы  города Красноярска и Красноярского края.
	Парциальная программа
	Методическое обеспечение

	Л.Д. Глазырина «Физическая культура -дошкольникам» М.: Владос, 2011.

	· Н.А. Фомина Сюжетно-ролевая ритмическая гимнастика. Методические рекомендации к программе по физическому воспитанию детей 3–7 (8) лет  – М. : Баласс, 2014г.

· Алябьева Е.А. Нескучная гимнастика. Тематическая утренняя зарядка для детей 5-7 лет. – М.: ТЦ Сфера, 2014

· Новикова И. М. Формирование представлений о здоровом образе жизни у дошкольников. — М.; Мозаика-Синтез, 2010 г.

· Глазырина Л.Д. Физическая культура в младшей группе детского сада. М.: Владос, 2011г.

· Глазырина Л.Д. Физическая культура в средней группе детского сада.М.: Владос, 2013г.

· Глазырина Л.Д. Физическая культура в старшей группе детского сада. М.: Владос, 2013г.

· Глазырина Л.Д. Физическая культура в подготовительной группе детского сада.М.: Владос, 2012г.
Сборник игр народов Красноярского края. Методическая разработка.


2.2. Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы с учетом возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников, специфики их образовательных потребностей и интересов.
      Построение образовательного процесса должно основываться на адекватных возрасту формах работы с детьми. Выбор форм работы осуществляется педагогом самостоятельно и зависит от контингента воспитанников, оснащенности дошкольного учреждения, культурных и региональных особенностей, специфики дошкольного учреждения, от опыта и творческого подхода педагога. 
для детей дошкольного возраста (3 года - 8 лет) - ряд видов деятельности, таких как игровая, включая сюжетно-ролевую игру, игру с правилами и другие виды игры, коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и сверстниками), познавательно-исследовательская (исследования объектов окружающего мира и экспериментирования с ними), а также восприятие художественной литературы и фольклора, самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице), конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, природный и иной материал, изобразительная (рисование, лепка, аппликация), музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах) и двигательная (овладение основными движениями) формы активности ребенка.
(Вариативные формы организации образовательной деятельности представлены в Приложении 3)
Методы реализации Программы.
   Отражая   двуединый   характер   образовательного   процесса,   методы   являются   одним   из   тех   механизмов,   которые  обеспечивают эффективное взаимодействие педагога и ребенка в ходе реализации Программы. С   учётом   особенностей   социализации   дошкольников   и   механизмов   освоения   социокультурного   опыта,   а   также  вышеназванных классификаций методов можно выделить следующие группы методов реализации Программы: 

методы  мотивации  и  стимулирования       развития  у  ребенка  первичных  представлений  и  приобретения  им  опыта  поведения и деятельности; 

методы создания условий,  или организации развития у ребенка первичных представлений и приобретения детьми опыта  поведения и деятельности;

методы, способствующие осознанию ребенком первичных представлений и опыта поведения и деятельности. 

      Гораздо   более   эффективными   и   мягкими   являются   косвенные,   непрямые   методы,   к   которым   можно   отнести  образовательные  ситуации,  игры,  соревнования,  состязания  и  др.  при  их  правильной  организации  со  стороны  педагога  именно в них осуществляется тонкая настройка, развитие и саморегуляция всей эмоционально-волевой сферы ребёнка, его  любознательность и активность, желание узнавать и действовать. 

- Методы создания условий или организации развития у ребенка первичных представлений и приобретения детьми  опыта поведения и деятельности. 

- Метод  приучения  имеет  наибольшую  эффективность  на  ранних  этапах  развития  ребенка  к  положительным  формам  общественного поведения. Смысл приучения состоит в том, что ребенок в самых разных ситуациях побуждают поступать в  соответствии  с  нормами  и правилами,  принятыми  в  обществе  (здороваться  и  прощаться,  благодарить  за  услугу,  вежливо  разговаривать, бережно обращаться с вещами). Приучение основано на подражании детей действиям значимого взрослого  человека,   повторяемости   определённых   форм   поведения   и   постепенной   выработке   полезной   привычки.   Приучение  эффективно  при  соблюдении  следующих  условий:  соблюдение  режима;  наличие  доступных,  понятных  детям  правил  поведения; единство требований всех взрослых, положительная поддержка и пример взрослых.

- Упражнение как метод реализации Программы представляет собой многократное повторение детьми положительных  действий,  способов  и  форм  деятельности  ребёнка  и  его  поведения.  Педагоги  должны  помнить,  что  развитие  личности  ребёнка в деятельности достигается через приобретение определённого опыта этой деятельности во всей совокупности  её  компонентов.  Его  применение  в  процессе  реализации  Программы  имеет  одно  существенное  ограничение  —  это  должно  быть повторение без повторения! Взрослый должен организовать таким образом процесс реализации Программы, чтобы у  ребёнка была возможность совершения, например, одного и того же действия в каком-либо виде деятельности, но в разных  ситуациях, условиях, обстоятельствах.  

- Образовательные   ситуации      —   это   преднамеренно   созданные педагогом   или   естественно   возникшие   в   ходе  реализации Программы  жизненные  обстоятельства,  ставящие  ребёнка  перед необходимостью  выбора  способа  поведения  или деятельности. 

- Образовательные ситуации общих дел, взаимопомощи, взаимодействия с младшими по возрасту детьми, проявления  уважения  к  старшим  и  прочие  помогают  дошколятам  осваивать  новые  нормы  и  способы  поведения  и  деятельности,  закреплять уже освоенные.
Методы, способствующие осознанию ребенком

первичных представлений и опыта поведения и деятельности.
      Данная группа методов базируется на положении о единстве сознания и деятельности, в неё входят рассказ взрослого,  пояснение,   разъяснение,   беседа,  чтение   художественной    литературы,    обсуждение,   рассматривание    и  обсуждение,  наблюдение и др. Данная группа методов является традиционной и хорошо знакома практикам. 

      Необходимо отметить, что выделение данных групп методов  весьма  условно. Каждый метод можно использовать в  зависимости от потребностей реализации Программы в целях стимулирования деятельности ребенка, создания  условий для  приобретения  им  опыта  или  осознания  этого  опыта.  То  есть  методы    реализации  Программы,  так  же,  как  и  формы  

реализации, являются системными, интегративными образованиями. 
 Наглядный
- наглядно-зрительные приемы (показ физических упражнений, использование наглядных пособий, имитация, зрительные ориентиры);
 - наглядно-слуховые приемы (музыка, песни);
 - тактильно-мышечные приемы (непосредственная помощь воспитателя);

- наблюдения (кратковременные, длительные, определение состояния предмета по отдельным признакам, восстановление картины целого по отдельным признакам);
 -  рассматривание картин, демонстрация фильмов

- непосредственное наблюдение и его разновидности (наблюдение в природе, экскурсии);
 - опосредованное наблюдение (изобразительная наглядность: рассматривание

игрушек и картин, рассказывание по игрушкам и картинам);
 -    сопровождение музыкального ряда изобразительным, показ движений;
 Словесный
 - объяснения, пояснения, указания;
 - подача команд, распоряжений, сигналов;
 - вопросы к детям;
 - образный сюжетный рассказ, беседа;
 - словесная инструкция;

-  рассказ;
 - беседа;

-  чтение и рассказывание  художественных произведений;
 - заучивание наизусть;
 - пересказ;

-  рассказывание без опоры на наглядный материал;
 -  пение;

-  придумывание сказок.
  Практический
  - повторение упражнений без изменения и с изменениями;
  - проведение упражнений в игровой форме;
  - проведение упражнений в соревновательной форме.

-  игра (дидактические игры (предметные, настольно-печатные, словесные, игровые   упражнения и игры-занятия) подвижные игры, творческие игры, музыкальные игры, игры-драматизации, инсценировки, дидактические упражнения, пластические этюды, хороводные игры).  

-  труд в природе (индивидуальные поручения, коллективный труд);

-  элементарные опыты;

-  разучивание песен, танцев, воспроизведение мелодий.     

- приучение к положительным формам общественного поведения;

- показ действий;

- пример взрослого и детей;

-  организация интересной деятельности (общественно-полезный характер);

- разыгрывание коммуникативных ситуаций;
Средства реализации программы:
- для двигательной деятельности (оборудование для ходьбы, бега, ползания, лазанья, прыгания, занятий с мячом и др.);

-для игровой деятельности (игры, игрушки);

-для коммуникативной деятельности (дидактический материал);

-для чтения (восприятия) художественной литературы (книги для детского чтения, в том числе аудиокниги, иллюстративный материал);

-для познавательно-исследовательской деятельности  (натуральные  предметы  для исследования и образно-символический материал, в том числе макеты, карты, модели, картины и др.);

-для трудовой деятельности (оборудование и инвентарь для всех видов труда);

-для продуктивной деятельности (оборудование и материалы для лепки, аппликации, рисования, конструирования, ручного труда, в том числе строительный материал, конструкторы, природный и бросовый материал);

-для музыкально-художественной деятельности  (детские музыкальные инструменты, дидактический материал и др.).
Средства реализации содержания социально-личностного воспитания: эстетическое общение; природа; искусство; окружающая предметная среда; самостоятельная художественная деятельность детей; разнообразные виды игр; разные виды труда детей в детском саду.  
(Приложение 4) «Описание образовательных технологий») 
      Средства реализации программы должны носить не рецептивный (простая передача информации с помощью ТСО), а интерактивный характер (в диалоговом режиме, как взаимодействие ребёнка и соответствующего средства обучения), поскольку наличие обратной связи повышает эффективность реализации Программы.
2.3. Описание образовательной деятельности по профессиональной коррекции нарушений развития ребенка
      Коррекционно-развивающая работа направлена  на:  

1. преодоление  нарушений  развития ребенка  с  нарушением речи,  оказание  ему  квалифицированной  помощи  в  освоении  Программы;  

2. разностороннее развитие ребенка с ОВЗ (ОНР I уровня, моторная алалия) с учетом его возрастных и индивидуальных особенностей и особых образовательных  потребностей, социальной адаптации. 

      Задачи  и  содержание  коррекционно-развивающего  обучения  воспитанника  старшего  дошкольного  возраста  планируются  с  учетом результатов его логопедического обследования, позволяющих выявить потенциальные речевые и психологические  возможности ребенка с ОВЗ (ОНР I уровня, моторная алалия), и соотносятся с задачами и содержанием  Программы. 

      Специфика  нарушения  речи  у ребенка с ОВЗ (ОНР I уровня, моторная алалия) состоит  в  многообразии  дефектов  произношения  различных  звуков,  в  вариативности    их   проявлений    в  разных   формах    речи,  что  в  целом    обуславливает    необходимость    тщательной  индивидуально      ориентированной      коррекции.    В    связи    с   этим    в   программе     предусмотрены      три    типа  коррекционно-развивающих занятий: индивидуальные, подгрупповые и фронтальные. 

    Основная  цель  индивидуальных  занятий  состоит  в  выборе  и  применении  комплекса  артикуляционных  упражнений,  направленных на устранение специфических нарушений звуковой стороны речи, характерных для речевой   патологии — дизартрии. На   индивидуальных   занятиях   логопед   имеет  возможность  установить  эмоциональный  контакт  с  ребенком,  активизировать  контроль  за  качеством  звучащей  речи. На   индивидуальных   занятиях   ребенок   должен   овладеть   правильной   артикуляцией   каждого  изучаемого звука и автоматизировать его в облегченных фонетических условиях, т. е. изолированно, в прямом и обратном  слоге,   словах   несложной   слоговой   структуры.   Таким   образом,   ребенок   подготавливается   к   усвоению   содержания  
подгрупповых занятий. 

    Основная  цель  подгрупповых  занятий —  воспитание  навыков  коллективной  работы.  На  этих  занятиях  дети  должны  научиться   адекватно   оценивать   качество   речевых   высказываний   сверстников.   Состав   подгрупп   является   открытой  системой,   меняется   по   усмотрению   логопеда   в   зависимости   от   динамики   достижений   дошкольника   в   коррекции  произношении.  Большую  часть  свободного  времени  ребенок  может  проводить  в  любом  сообществе  в  соответствии  с  его  интересами. 

    Важной особенностью  индивидуальных  и  подгрупповых  занятий  является  то,  что  они  носят  опережающий характер и готовят ребенка к усвоению более сложного фонетического и лексико-грамматического материала  на фронтальных занятиях. 

    Фронтальные   коррекционно-развивающие        занятия   предусматривают   усвоение   произношения   ранее   поставленных  звуков  в  любых  фонетических  позициях  и  активное  использование  их  в  различных  формах  самостоятельной  речи.  Одновременно обеспечивается дальнейшее расширение речевой практики ребенка в процессе ознакомления с окружающим  миром. Это позволяет реализовать коррекционную направленность обучения, предоставить ребенку благоприятные условия  для овладения родным языком в индивидуальных и коллективных ситуациях общения. 

    На  фронтальных  занятиях  организуются  совместные  игры  дошкольников,  обеспечивающие  межличностное  общение,  разные виды деятельности для развития коммуникативной, планирующей и знаковой функции речи. 

      Работой   по   реализации    образовательной     области   «Речевое   развитие»    руководит    учитель-логопед,    а  другие  специалисты  подключаются  к  работе  и  планируют  образовательную  деятельность  в  соответствии  с  рекомендациями  учителя- логопеда.  

      В   работе    по   реализации     образовательной     области    «Познавательное      развитие»    участвуют     воспитатели,  педагог-психолог,  учитель-логопед.  При  этом  педагог-психолог  руководит  работой  по  сенсорному  развитию,  развитию  высших     психических      функций,     становлению      сознания,    развитию     воображения      и   творческой     активности,  совершенствованию       эмоционально-волевой      сферы,    а  воспитатели    работают    над   развитием    любознательности      и  познавательной  мотивации,  формированием  познавательных  действий,  первичных  представлений  о  себе,  других  людях,  объектах  окружающего  мира,  о  свойствах  и  отношениях  объектов  окружающего  мира,  о  планете  Земля  как  общем  доме  людей,   об   особенностях   ее   природы,   многообразии   стран   и   народов   мира.   Учитель-логопед   подключается   к   этой  деятельности   и   помогает   воспитателям   выбрать   адекватные   методы   и   приемы   работы   с   учетом   индивидуальных  особенностей и возможностей  ребенка и этапа коррекционной работы.  

      Основными      специалистами     в   области    «Социально-коммуникативное         развитие»   выступают     воспитатели     и  учитель-логопед при условии, что остальные специалисты и родители дошкольников подключаются к их работе. Решение  задач  этой  области  осуществляется  в  ходе  режимных  моментов,  в  игровой  деятельности  детей,  во  взаимодействии  с  родителями.  

      В образовательной области  «Художественно-эстетическое развитие» принимают участие воспитатели, музыкальный  руководитель и учитель-логопед.  

      Работу по реализации образовательной области  «Физическое развитие»  осуществляют инструктор по физическому воспитанию  при обязательном подключении всех остальных педагогов и родителей дошкольников.  

       Таким образом, целостность Программы обеспечивается установлением связей между образовательными областями,  интеграцией усилий специалистов и родителей дошкольника. 
Организация коррекционно-развивающей

работы с ребенком (ОНР I уровня)
Логопедические занятия  для ребенка с ОВЗ (ТНР, моторная алалия) проводятся индивидуально или небольшими подгруппами. Это объясняется тем, что он не в полном объеме владеет пониманием речи, усваивает инструкции, обращенные только лично к нему, а также наличием имеющихся специфических особенностей психической деятельности. Поэтому первые занятия проводятся лишь в форме игры с привлечением любимых кукольных персонажей.

Содержание каждого занятия включает несколько направлений работы:

      • развитие понимания речи;

      • развитие активной подражательной речевой деятельности;

      • развитие внимания, памяти, мышления детей.
Организация коррекционно-развивающей

работы с ребенком (ОНР II уровня)
       Логопедические занятия  для ребенка с ОВЗ (ОНР II уровня, дизартрия, двуязычие) подразделяются на индивидуальные и подгрупповые. Учитывая неврологический  и  речевой  статус  дошкольников,  логопедические  занятия  нецелесообразно  проводить  со  всей  группой,  поскольку в таком случае степень усвоения учебного материала будет недостаточной. 

       В связи  с  этим  индивидуальные  занятия носят  опережающий характер,  так  как  основная  их цель —  подготовить детей к  активной речевой деятельности на подгрупповых занятиях. На индивидуальных занятиях проводится работа по: 

1 активизации и выработке дифференцированных движений органов артикуляционного аппарата; 

2 подготовке артикуляционной базы для усвоения отсутствующих звуков; 

3 постановке отсутствующих звуков, их различению на слух и первоначальному этапу  автоматизации на  уровне  слогов,  слов. 

Содержание логопедических занятий определяется задачами коррекционного обучения ребенка: 

· развитие понимания речи; 

· активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка; 

· развитие  произносительной  стороны  речи;

·  развитие  самостоятельной  фразовой  речи.  

Выделяются  следующие  виды  подгрупповых логопедических занятий по формированию: 

1 словарного запаса; 

2 грамматически правильной речи; 

3  связной речи; 

4 звукопроизношения, развитию фонематического слуха и слоговой структуры. 

       Подгрупповые     занятия  проводятся   логопедом    в  соответствии   с  расписанием,   индивидуальные —      ежедневно,   в  соответствии с режимом дня в данной возрастной группе дошкольного учреждения. 

Организация коррекционно-развивающей

работы с ребенком (ОНР III уровень)
    Основными задачами коррекционно-развивающего обучения данного речевого уровня ребенка является продолжение  работы по развитию устной речи: 

    1. понимания речи и лексико-грамматических средств языка; 

    2. произносительной стороны речи; 

    3. самостоятельной развернутой фразовой речи; 

    4. подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения. 

    На первом году обучения пятилетние дети с общим недоразвитием речи не могут полноценно овладевать учебным  материалом на фронтальных занятиях со всей группой. Сказываются не только отставание в развитии речи, но и трудности концентрации внимания, памяти, быстрая истощаемость и утомляемость. Поэтому целесообразно для проведения  фронтальных логопедических, а также частично и воспитательных занятий делить группу на две подгруппы с учетом  уровня речевого развития. 

    Предусматриваются следующие виды занятий по формированию: 

· связной речи; 

· словарного запаса, грамматического строя; 

· произношения. 
    Количество занятий, реализующих коррекционно-развивающие задачи, меняется в зависимости от периода обучения. 

Организация коррекционно-развивающей работы с ребенком при моторной алалии
Комплексный подход к формированию речи при алалии направляет внимание на становление всех функций речи, способствующих ее развитию и улучшению познавательной деятельности.

Ведется комплексная системная работа над речью и личностью в целом, при этом учитываются закономерности развития речевой функции в онтогенезе и закономерности строения языка.

Систематическая логопедическая работа направляется на восполнение пробелов в речевом развитии и подготовку к дальнейшему школьному обучению по специальным программам, или она ведется параллельно со школьным обучением в дополнение к нему. Преодоление речевого недоразвития строится так, чтобы в ходе работы возникла готовность к усвоению школьных знаний. 

Работа направляется в первую очередь на создание механизмов речевой деятельности: формируется мотив, коммуникативное намерение, внутренняя программа высказывания, его лексическая разверстка, отбор лексико-грамматических средств, грамматическое структурирование. Для обогащения речевой практики развиваются умения в сознательном использовании знаний, вырабатывается овладение моделированием речевых операций.

В работе используются коррекционные возможности предметно-практической деятельности, практических действий, имеющих познавательное значение.

Недопустима стандартизация методических приемов; отбор языкового и дидактического материала, определение его последовательности  - вариативны.

Речь совершенствуется в комплексе с развитием сенсорных и общедвигательных возможностей.

На начальных этапах работы формируется психофизиологическая основа речи, вырабатываются установки на деятельность и коммуникацию, ребенок подводится к необходимости общения, развивается потребность в нем. Важно сформировать у ребенка мотивационную основу высказывания, развивать речевую и психическую активность, функции подражательной деятельности и отраженной (репродуцированной) речи.

Воспитание мотива деятельности и организация программы высказывания создают необходимую базу, ключевые звенья для развития речи, которые сами у ребенка с алалией не формируются. Основными из этих звеньев являются развитие предикативной системы и овладение элементами грамматического строя.

Преодолеваются не только речевые, но и неречевые нарушения; развиваются процессы анализа, синтеза, внимания, восприятия, обобщения, противопоставления, которые в совокупности составляют необходимый фундамент для речевого развития. Ребенка учат различать, называть и систематизировать предметы по форме, величине, цвету, для этого используются различные игры. Ведется обучение выделению и называнию положения предмета по отношению к окружающим (вверху, посередине и т. д.). При преодолении несформированности зрительного восприятия и пространственного сличения, формировании временных и пространственных представлений используют игры с активным перемещением ребенка в пространстве, перестраивания, направленную ходьбу и т.д. Ведется работа по различению деталей фигур и их целостного облика, анализируются сложные фигуры с большим количеством элементов, развивается осмысление конструкций и способность конструировать. Операции анализа, синтеза, обобщения неречевого материала (сравнение, сопоставление, противопоставление, выявление сходства и различия предметов, сравнение по признакам — цвет, величина, форма), установление причинно-следственных взаимоотношений создают необходимые предпосылки для формирования речи.

Эффективным для развития речи оказывается использование ритмики и логоритмики, когда музыка, слово и движение, сочетаясь в разных упражнениях, формируют двигательную и речедвигательную деятельность, память, обеспечивают восполнение пробелов в ритмическом, речевом и личностном развитии детей.

Для развития речи необходима практика общения на доступном для ребенка уровне: операции с отдельными словами (покажи, повтори, назови), с фразами, не объединенными смысловым контекстом (понимание вопросов, ответы на них в развернутой форме), с фразовым материалом, объединенным смыс​ловым контекстом на фоне эмоциональной и семантически значимой для ребенка ситуации (попросить игрушку, выбрать вид занятий и т. д.), со знакомой картинкой, играми с использованием диалогической и затем монологической речи, с опорой на наглядность и без нее и т. д. Постепенно увеличиваются объем и трудность лексико-грамматического материала.

Работа над речью связана с предметно-практической деятельностью ребенка и опирается на нее. Вырабатывается осознание ребенком собственных действий (я сижу, иду, несу) и действий других (Вова сидит, идет, несет; мяч, упал; лампа горит). По мере развития речевых возможностей ребенка учат строить связные и полные объяснения по ходу выполняемых действий, по поводу выполненных (отчет) и предстоящих (планирование) действий.

Воспитывая активное внимание, понимание, логопед приучает ребенка внимательно дослушивать фразу до конца, понимать оттенки лексико-грамматических форм, вопросы, в которых скрыты разнообразные предметные отношения (Чем едят? Что едят? Из чего едят? Кто моет руки? У кого будут чистые руки? Зачем моют руки? Чем моют? и т. д.). У детей вырабатывается сознательная наблюдательность над употреблением лексико-грамматических форм, интонаций, закрепляется понимание флективных отношений, связи слов в разнообразных сочетаниях, последовательности словесных и грамматических структур.

Важным считается привлечение разных анализаторов — слухового, зрительного, тактильного. Ребенок должен пронаблюдать, прослушать название предмета или действия, изобразить жестом обозначения или назначения, назвать сам и т. д. В результате этого в сознании ребенка возникают дополнительные связи, материал закрепляется прочнее.

С опорой на деятельность многих анализаторов используются сопоставления и противопоставления, которые И.П. Павлов рекомендовал как основные методы формирования дифференцировок. В работе используются дополнительные опоры, в том числе символика и моделирование, знаково-символические средства.

Используется преимущественно игровая форма работы, так как она возбуждает интерес, вызывает потребность в общении, способствует развитию речевого подражания, моторики, обеспечивает эмоциональность воздействия, однако и игре в ряде случаев таких детей приходится специально обучать, так как игровые действия у них могут быть не сформированы.

Эффективность работы зависит от оснащенности занятий наглядным материалом. Используются символика, материал окружающей среды, картинки, оречевления действий и т. д.

Вне зависимости от этапа работы воздействие направляется на всю систему речи: расширение, уточнение словаря, формирование фразовой и связной речи, коррекция звукопроизношения, но на каждом из этапов выделяются специфические задачи и особенности содержания работы.

На первом этапе работы основным является воспитание речевой активности, формирование пассивного и активного словаря, доступного пониманию и воспроизведению. Ведется работа над диалогом, небольшим простым рассказом, нераспространенными, затем распространенными предложе​ниями, формируются психофизиологические предпосылки речевой деятельности и первоначальные навыки в ситуации общения.

На втором этапе формируется фразовая речь на фоне усложнения словаря и структуры фразы. Ведется работа над распространением предложений, их грамматическим оформлением, над диалогом и рассказом описательного характера формируются высказывания как основные единицы речевого действия.

На третьем этапе основным является формирование связной речи — особо сложной коммуникативной деятельности, коммуникативных умений, автоматизация грамматических структур. На каждом из этапов формируются все стороны речевой деятельности.

Путем практических упражнений дети подводятся к пониманию связи слов в предложении и учатся правильно отражать их в речи. При формировании речевых умений — морфологических, грамматических и фонематических обобщений и противопоставлений — важно, не допуская механических тренировок, для осознания связей, смысла больше внимания уделять анализу, учить наблюдать, анализировать и обобщать языковой материал разного уровня. Постепенно повышается уровень интеллектуализации речевых высказываний путем обозначения в речи действий, качеств, свойств предметов и их элементов, отношений и связей. Из наглядной ситуации ребенком выделяются предметы, действия и на этой основе сравниваются формы слов, конструируются различные предложения. Сначала сравниваются резко контрастные признаки предметов, а затем — более сходные.

Используются различные приемы словарной работы: натуральные (демонстрация предметов, действий, картинок, ситуации), словесные (соотнесение слова с известными словами по сходству, противоположности) и др. Накапливается словарь разных частей речи. Виды работы над словарем: подбор предметов к действию (кто летает, бегает), называние частей целого (колесо, фара), подбор однокоренных слов (лес — лесник), отгадывание предмета по описанию, подбор синонимов, антонимов, составление уменьшительно-ласкательных слов и т. д. Параллельно с усвоением словаря по темам (игрушки, овощи, семья и т. д.) вырабатывается умение употреблять определенную грамматическую форму слов (единственное и множественное число, падежные формы и др.).

Выполняя действия с предметами, дети оречевляют их: лью молоко, наливаю молоко в бутылку, дую на молоко и т. д. У них вырабатывается умение отвечать на вопросы и задавать их, придумывать предложения по слову, опорным словам, по серии картинок, составлять загадки о предметах, давать сопоставительное описание двух или более предметов и т. д. Поощряется многообразие вариантов ответов, что способствует активному выбору необходимой грамматической формы подходящего слова, воспитывает интерес к слову и средствам речевой выразительности.

При формировании грамматических навыков используются разные виды упражнений: репродукция словосочетаний, имитационные, подстановочные и трансформационные упражнения. Такие упражнения носят коммуникативный характер, они близки к процессу общения. Для автоматизации грамматических структур последовательно отрабатываются разные модели предложений: им. п. и согласованный глагол (Вова сидит); им. п., согласованный глагол и прямое дополнение (Мальчик читает книгу); им. п., согласованный глагол и два зависимых падежа (Мама дала девочке книгу — дат и вин. п.); им. п., согласованный глагол и два других зависимых падежа (Девочка рисует дом карандашом) (вин. п. и тв. п.) и т. д.

Разумеется, ребенку не сообщается никаких сведений по грамматике, работа предусматривает практическое знакомство с наиболее частотными моделями словоизменения и словообразования, построения предложений. Общий порядок  работы над любой грамматической категорией следующий: сначала ребенок наблюдает, как конструирует определенную модель логопед, затем включается в подражательную речевую деятельность, употребляя и изолированную грамматическую форму, и грамматическую форму в развернутой речи. Аграмматизм в собственной речи сглаживается при упреждающем преодолении импрессивного аграмматизма.

Процесс практического усвоения детьми грамматики имеет специфические особенности, так как формирование понятий осуществляется на основе особых форм анализа и синтеза, при​водящих к абстракциям и обобщениям. Грамматические понятие характеризуются большей отвлеченностью, так как имеются в виду не отдельные слова и предложения, а то общее, что лежит в основе их образования, сочетания и изменения. Овладение грамматическим строем идет одновременно с обогащением словаря и практическим освоением предложения как единицы речи. Усвоение грамматического строя - это дифференциация (разделение, вычленение, расчленение) по слуху и запоминание языковых представлений о том, как и когда используются в речи определенные элементы (суффиксы, приставки, предлоги, окончания и т. д.). Используются беседы, наблюдения за предметом и действием, игры, опора на вербальный образец и т. д. Средствами обучения языку являются дидактический материал, языковой материал педагога, организация упражнений, выбор бытовых ситуаций для использования в целях развития практики общения детей, речевое общение при играх и др.

Постоянно имеется в виду основная задача работы - формирование процесса и средств общения у ребенка. От диалога в межличностном общении постепенно переходят к монологической речи, развивая побуждения к монологической речи (сообщить важную новость, беседа о виденном и т. д.); используется интерес ребенка к окружающему, вырабатывается активное речевое поведение в ситуативном общении. При этом всегда учитывается уровень общей ориентировки ребенка в окружающем и степени развития речевых возможностей, развивается контактность и потребность в общении. Инициатива речевого общения постепенно переходит от логопеда к ребенку.

Обеспечение речевой практики предваряется работой по сознательному различению, выделению и обобщению морфологических элементов и синтаксических конструкций. Обращается внимание ребенка на изменение значения и звучания: погладь руку - погладь рукой, нарисуй карандаш. -нарисуй карандашом и др.

При работе над предложением выделяется главная мысль, логическое ударение, используется изменение его места, задания предусматривают ответы на вопросы, распространение и реконструирование предложений. Используя прием синонимизации, предлагают сказать по-другому, выразить ту же мысль, но иными языковыми средствами. Подобные упражнения вырабатывают у ребенка чувство языка, обеспечивают активизацию лексического запаса, закрепляют грамматико-синтаксические модели.

Работа над связной речью начинается с формирования мотива деятельности и организации развернутой программы высказывания. В качестве плана высказывания используются серии сюжетных картин, символика, подстановочные картинки с изображением отдельных эпизодов или отдельных предметов. Дети раскладывают картинки в нужной последовательности, отвечают на вопросы по отдельным эпизодам, составляют рассказ по опорным словам, сначала с помощью логопеда, затем самостоятельно. При формировании связной монологической речи закрепляется умение детей строить и отдельные предложения и целостный текст.

Сравнительно рано начинают обучать детей с алалией грамоте, это расширяет их речевые возможности. Прочитанный и записанный материал лучше закрепляется, обеспечивает формирование речевой деятельности. Грамота помогает ребенку осваивать структуру слов и фраз, через чтение и письмо он контролирует и корригирует свою речь. Обучение грамоте таких детей требует удлинения сроков и использования специальных приемов. При овладении письменной речью выявляется вторичная дисграфия и дислексия.

Логопедическая работа эффективна только при систематическом специфическом лечении ребенка.

Работа производится преимущественно в группе, при этом используется детская подражательность, создается эмоциональный фон, эффект соревнования, у детей формируется навык коллективной работы, что важно для предстоящего школьного обучения и социальной адаптации.
Занятия воспитателя.
    В задачу  воспитателя  детского  сада  для  детей  с  нарушениями  речи  входит  обязательное  выполнение  требований  образовательной   программы   дошкольного   образования,   а   также   решение   коррекционных   задач   в   соответствии   с  программой   логопедической   работы,   направленной   на   устранение   недостатков   в   сенсорной,   аффективно-волевой,  интеллектуальной  сферах,  обусловленных  особенностями  речевого  дефекта.  Воспитатель  направляет  свое  внимание   на   обогащение  представлений об окружающем, но и на дальнейшее развитие и совершенствование деятельности сохранных анализаторов.  Этим создается основа для благоприятного развития компенсаторных возможностей ребенка, что в конечном итоге влияет  на эффективное овладение речью. 

    В детском   саду   для   ребенка   с    нарушением   речи   воспитателю  предоставлены   все   возможности   для  всестороннего формирования личности ребенка с речевым дефектом. 

    Компенсация речевого недоразвития ребенка, его социальная адаптация и подготовка к дальнейшему обучению в школе  диктуют   необходимость     овладения   теми   же  видами   деятельности,   которые   предусмотрены     обязательной   частью  Программы. 

    В процессе  овладения  этими  видами  деятельности  воспитатель  должен  учитывать  индивидуально-типологические  особенности  детей  с  нарушениями  речи,  способствовать  развитию  восприятия,  мнестических  процессов,  мотивации,  доступных форм мышления. 

    Особое  внимание  должно  уделяться  развитию  познавательных  интересов  детей.  При  этом  необходимо  учитывать  своеобразное  отставание  в  формировании  познавательной  активности,  которое  складывается   у  детей  под  влиянием  речевого нарушения, сужения коммуникативных контактов с окружающими, неправильных приемов семейного воспитания  и других причин. 

    В задачу воспитателя входит также создание доброжелательной обстановки в детском коллективе, укрепление веры в  собственные  возможности,  снятие  отрицательных  переживаний,  связанных  с  речевой  неполноценностью,  формирование  интереса  к  занятиям.  Реализация  указанных  задач  возможна  на  основе  хороших  знаний  возрастных  и  индивидуальных  психофизиологических особенностей детей. 

    Воспитатель  должен  уметь  анализировать  различные  негативные  проявления  поведения  ребенка,  вовремя  замечать  признаки агрессивности, конфликтности или повышенной утомляемости, истощаемости, пассивности и вялости, в связи с  этим предъявлять различные требования, осуществляя личностно ориентированный подход к речи и поведению ребенка.  Правильно  организованное  психолого-педагогическое  воздействие  воспитателя  в  значительном  большинстве  случаев  предупреждает появление стойких нежелательных отклонений в поведении, формирует в группе коллективные, социально  приемлемые отношения. 

Речевое развитие.
    Основные задачи воспитателя в области развития речи состоят в следующем: 

    1 расширение и активизация речевого запаса детей на основе углубления представлений об окружающем; 

    2 развитие  у  детей  способности  применять  сформированные  умения  и  навыки  связной  речи  в  различных  ситуациях  общения; 

    3 автоматизация  в  свободной  самостоятельной  речи  детей  усвоенных  навыков  правильного  произношения  звуков,  звуко-слоговой структуры слова, грамматического оформления речи в соответствии с программой логопедических занятий. 

    Коррекционно-развивающая работа осуществляется в различных направлениях в зависимости от задач, поставленных  логопедом. Во многих случаях она предшествует логопедическим занятиям, обеспечивая необходимую познавательную и  мотивационную базу для формирования речевых умений, в других случаях воспитатель сосредоточивает свое внимание на  закреплении достигнутых на занятиях логопеда результатов. 

    В задачу  воспитателя  также  входит  повседневное  наблюдение  за  состоянием  речевой  деятельности  детей  в  каждом  периоде  коррекционного  процесса.  Воспитатель  наблюдает  за  проявлениями  речевой  активности  детей,  за  правильным  использованием  поставленных  или  исправленных  звуков  в  собственной  речи  дошкольников,  усвоенных  грамматических  форм  и  т. п.  В  случае  необходимости  воспитатель  в  тактичной  форме  исправляет  речь  ребенка.  Исправляя  ошибку,  не  следует  повторять  неверную  форму  или  слово,  указав  на  сам  факт  ошибки,  нужно  дать  речевой  образец  и  предложить  ребенку   произнести    слово   правильно.    Важно,    чтобы   дети   под   руководством    воспитателя    научились    слышать  грамматические и фонетические ошибки в своей речи и самостоятельно исправлять их, для этого воспитатель привлекает  внимание ребенка к его речи, побуждает к самостоятельному исправлению ошибок. Если диалог воспитателя с ребенком  носит   ярко   эмоциональный   характер,   не   всегда   целесообразно   прерывать   речь   ребенка   для   исправления   ошибок,  предпочтительнее  использовать  «отсроченное  исправление».  Речь  воспитателя  должна  служить  образцом  для  детей  с  речевыми нарушениями: быть четкой, предельно внятной, хорошо интонированной, выразительной. Следует избегать при  обращении к детям сложных инвертированных конструкций, повторов, вводных слов, усложняющих понимание речи. 

    В обязанности   воспитателя   входит   хорошее   знание   индивидуальных   особенностей   детей   с   недоразвитием   речи,  по-разному реагирующих на свой дефект, на коммуникативные затруднения, на изменение условий общения. 

    Особое   внимание    воспитателя    должно    быть   обращено    на   детей,  имеющих     в   анамнезе   четко   выраженную  неврологическую  симптоматику  и  отличающихся  психофизиологической  незрелостью.  В этих  случаях  возможно  при  переходе на более сложные формы речи возникновение запинок, на которых не следует  фиксировать внимание детей. О  таких проявлениях необходимо незамедлительно сообщить логопеду. 

    Воспитание мотивации к занятиям по развитию речи имеет особое корригирующее значение. Наряду со  специальной  логопедической  работой  интерес  к  языковым  явлениям,  к  соответствующему  речевому  материалу,  к  различным  формам  занятий содействует успешному развитию ребенка, преодолению недостатков речи, закреплению достигнутых результатов. 

    Воспитатель    должен    уделять   внимание    формам     работы,   стимулирующим       инициативу,    речевую    активность,  

способствовать снятию отрицательных переживаний, связанных с дефектом. 

    Таким  образом,  воспитатель  обязан  хорошо  знать  реальные  и  потенциальные  способности  дошкольников,  тщательно  изучать, что ребенок умеет делать сам, а что может сделать с помощью взрослого. 

    Процесс  усвоения  родного  языка,  совершенствования  формируемых  на  логопедических  занятиях  речевых  навыков  тесным  образом  связан  с  развитием  познавательных  способностей,  эмоциональной  и  волевой  сферы  ребенка.  Этому  способствует  умелое  использование  всех  видов  активной  деятельности      детей:  игры,  посильный  труд,  разнообразные  занятия, направленные на всестороннее (физическое, нравственное, умственное и эстетическое) развитие. 

    В процессе воспитания важно организовать возможность межличностного общения детей, совместные игры и занятия.  У дошкольников     при   этом  формируются     и   закрепляются   не   только  коммуникативные      умения,   но  и   создается  положительный фон для регуляции речевого поведения. 

    Основой для проведения занятий по развитию речи служат постепенно расширяющиеся знания детей  об окружающей  жизни   в   соответствии   с   намеченной   тематикой   («Помещение   детского   сада»,   «Профессии»,   «Одежда»,   «Посуда»,  «Продукты питания», «Игрушки», «Осень», «Овощи», «Фрукты» и т. д.). 

    В дидактических   играх   с   предметами   дети   усваивают   названия   посуды,   одежды,   постельных   принадлежностей,  игрушек. Дошкольники ведут элементарные наблюдения за явлениями природы, выделяют характерные признаки времени  года. 

    Собственно   речевым   навыкам   предшествуют   практические   действия   с   предметами,   самостоятельное   участие   в  различных  видах  деятельности,  активные  наблюдения  за  жизненными  явлениями.  Каждая новая  тема  начинается  с  экскурсии, рассматривания или беседы по картинке. 

    Необходимым  элементом  при  прохождении  каждой  новой  темы  являются  упражнения  по  развитию  логического  мышления, внимания, памяти. Широко используется сравнение предметов, выделение ведущих признаков, группировка по  ситуации, по назначению, по признакам и т. д., выполнение заданий по классификации предметов, действий, признаков (с  

помощью картинок). 

    Формирование лексического запаса и грамматического строя на занятиях воспитателя осуществляется поэтапно: 

    а) дети знакомятся непосредственно с изучаемым явлением; 

    б) дети с помощью отчетливого образца речи воспитателя учатся понимать словесные обозначения этих явлений; 

    в) воспитатель  организует  речевую  практику  детей,  в  которой  закрепляются  словесные  выражения,  относящиеся  к  

изучаемым явлениям. 

    Значимость  перечисленных  этапов  различна  в  каждом  периоде  обучения.  Сначала  ведущими  являются  такие  формы  работы,  как  ознакомление  с  художественной  литературой,  рассматривание  картин  и беседы  по  вопросам,  повторение  рассказов-описаний, использование воспитателем дидактических игр. Особое внимание уделяется обучению детей умению  точно отвечать на поставленный вопрос (одним словом или полным ответом). Усложнение речевых заданий соотносится с  коррекционной работой логопеда. 

    При  изучении  каждой  темы  намечается  совместно  с  логопедом  тот  словарный  минимум  (предметный,  глагольный,  словарь признаков), который дети должны усвоить сначала в понимании, а затем и в практическом употреблении. Словарь,  предназначенный  для  понимания  речи,  должен  быть  значительно  шире,  чем  для  активного  использования  в  речи.  Необходимо уточнить с логопедом, какие типы предложений должны преобладать в соответствующий период обучения, а  

также уровень требований, предъявляемых к самостоятельной речи детей. 

Развитие речи в процессе формирования 

элементарных математических представлений.
    В процессе  усвоения  количества  и  счета  дети  учатся  согласовывать  в  роде,  числе  и  падеже  существительные  с  числительными     (одна   машина,    две  машины,    пять   машин).    Воспитатель    формирует    умение   детей   образовывать  существительные  в  единственном  и  множественном  числе  (гриб —  грибы).  В  процессе  сравнения  конкретных  множеств  дошкольники  должны  усвоить  математические  выражения:  больше,  меньше,  поровну.  При  усвоении  порядкового  счета  

различать    вопросы:   С к о л ь к о?, К о т о р ы й?, К а к о й? ,  при  ответе  правильно  согласовывать  порядковые  числительные с существительным. 

    При  знакомстве  с  величиной  дети,  устанавливая  размерные  отношения  между  предметами  разной  длины  (высоты,  ширины), учатся располагать предметы в возрастающем или убывающем порядке и отражать порядок расположения в речи,  например: шире — уже, самое широкое — самое узкое и т. д. 

    На занятиях дети усваивают геометрические термины: круг, квадрат, овал, треугольник, прямоугольник, шар, цилиндр,  куб,  учатся   правильно    произносить    их  и   определять   геометрическую     форму    в  обиходных     предметах,   образуя  соответствующие прилагательные (тарелка овальная, блюдце круглое и т. п.). 

    Воспитатель  уделяет  совершенствованию  умения  ориентироваться  в  окружающем  пространстве  и  понимать  смысл  пространственных  и  временных  отношений  (в  плане  пассивной,  а  затем  активной  речи):  слева,  справа,  вверху,  внизу,  спереди,  сзади,  далеко,  близко,  день,  ночь,  утро,  вечер,  сегодня,  завтра.  В  связи  с  особенностями  психофизического  

развития   детей   с  нарушениями      речи   необходимо    специально    формировать     у  них   умение    передавать   в   речи  местонахождение  людей  и  предметов,  их  расположение  по  отношению  к  другим  людям  или  предметам  (Миша  позади  Кати,  перед  Наташей;  справа  от  куклы  сидит  заяц,  сзади —  мишка,  впереди  машина  и  т. п.).  Воспитатель  закрепляет  умение  понимать  и  правильно  выполнять  действия,  изменяющие  положение  того  или  иного  предмета  по  отношению  к  

другому  (справа  от  шкафа —     стул).  При  определении  временных  отношений  в  активный  словарь  детей  включаются  слова-понятия: сначала, потом, до, после, раньше, позже, в одно и то же время.

Развитие речи при проведении НОД по

конструированию и изобразительной деятельности, аппликации, лепке.
    НОД проводятся в соответствии с объемом требований, предусмотренных для детского сада общего типа. Для детей,  плохо владеющих необходимыми навыками, целесообразно в начале обучения придерживаться требований, предъявляемых  к средней группе. 

    Характер  организации  учебной  деятельности  и  отбор  лексического  материала  на  занятиях  по  конструированию  и  изобразительной  деятельности, аппликации, лепке  позволяет  воспитателю  активизировать  и  обогащать  словарь  приставочными  глаголами,  предлогами и наречиями, качественными и относительными прилагательными.

                                                     Физическая культура.
    Формирование  полноценных  двигательных  навыков,  активная  деятельность  в  процессе  конструирования,  сюжетной  игры,  трудовой  деятельности,  овладение  тонко  координированными  и специализированными  движениями  рук  является  необходимым звеном в общей системе коррекционного обучения.

   В процессе правильно организованной НОД необходимо устранить некоординированные, скованные, недостаточно  ритмические движения. 

   Обращается  специальное  внимание  на  особенности  психомоторного  развития  детей,  которые  должны  учитываться  в  процессе  НОД  (дети  с  речевой  патологией,  имеющей  органическую  природу  нарушения,  обычно  различаются  по  состоянию   двигательной   сферы   на  возбудимых    с  явлениями   отвлекаемости,   нетерпеливости,   неустойчивости   и  заторможенных с явлениями вялости, адинамичности). 

   Дети  с  общим  недоразвитием  речи,  с  дизартрией,  имеющие,  как  правило,  остаточные  проявления органического поражения центральной нервной системы в виде стертых парезов, приводящих к двигательной  неловкости, малому объему движений, недостаточному их темпу и переключаемости.

                                                  Графические навыки.
   Овладение графическими навыками — обязательный элемент готовности к обучению письму. Продолжительность выполнения графических заданий не должна превышать 3 минуты. 

    Развитие  графических  умений  происходит  постепенно,  по  мере  совершенствования  у  детей  с  нарушениями  речи  зрительного, зрительно-пространственного восприятия, моторных и зрительно-моторных функций. 

    При выполнении графических заданий от леворуких детей не следует требовать быстрых движений из-за отклонений в  развитии  зрительно-моторной  координации.  Воспитатель  должен  убедиться,  что  ребенок  хорошо  понял  инструкцию,  осознает цель задания. Следует позитивно оценивать правильность выполнения графического задания и не подчеркивать  проявления моторной неловкости, нарушений кинестетического и зрительного контроля. 

Развитие речи в связи с усвоением

навыков самообслуживания и элементов труда.
    При   формировании   у   детей   навыков   самообслуживания,   культурно-гигиенических   навыков   и   элементов   труда  целесообразно использовать различные речевые ситуации для работы по пониманию, усвоению и одновременно прочному  закреплению  соответствующей  предметной  и  глагольной  лексики  (вода,  мыло,  щетка,  полотенце,  одежда,  умываться,  

мылить, вытирать, надевать, завязывать — развязывать, грязный — чистый, мокрый — сухой и др.). 

    При осуществлении тех или иных видов деятельности у детей можно сформировать представление о том, какую пользу  

приносит аккуратность, как складывать одежду, чтобы ее потом легко надеть, в какой последовательности это делать; дать  детям  представление  о  понятиях   «нижнее   белье»,   «верхняя  одежда»  и  т. д.,  закрепляя  при  этом  в  активной  речи  необходимый словарный минимум. 

    Не менее важную роль в развитии речи детей играет формирование навыков самообслуживания и элементов труда — дежурства   детей,   сервировка   стола,  уборка   посуды   после   еды,   раздача   материалов   и   пособий,   приготовленных  воспитателем для занятия и т. д. Так, при сервировке стола в процессе беседы с детьми нужно постепенно вводить в их речь  новые  слова,  уточнять  и  закреплять  уже  знакомые  слова  и  словосочетания,  обозначающие  посуду,  столовые  приборы  и  другие предметы сервировки (тарелка, ложка, вилка, чашка, чайник, скатерть, салфетка и др.). Следует включать задания на  преобразование    слов   с  помощью    суффикса    (сахар —   сахарница,   хлеб —    хлебница).   При   уборке   постелей   надо  вырабатывать у детей умение в правильной последовательности складывать одеяло, застилать покрывало, ставить подушку  и  т. д. Кроме  того,  воспитатель  вводит  в  лексику  детей  слова-антонимы:  застелил —    расстелил,  быстро —    медленно,  хорошо — плохо, учит детей обращаться друг к другу за помощью, просить недостающие предметы. Обращается внимание  на правильное построение предложений. При подготовке к занятиям полезно давать детям поручения, требующие хорошей  ориентировки в пространстве, точное понимание пространственных отношений, обозначаемых предлогами (в — на — под;  

за — из — до; через — между — из-под — из-за и т. п.) и наречиями (сверху, сбоку, вперед и т. д.) с опорой на наглядность, а  затем и без нее. 

    Дети  должны  назвать  необходимые  предметы,        составить правильную  фразу,  используя  предикативную  лексику,  соответствующую  данной  речевой  ситуации.  Если  дети  затрудняются,  воспитатель  должен  им  помочь  актуализировать  ранее  изученную  тематическую  лексику.  Также  важно  использовать  производимые  ребенком  действия  для  употребления  соответствующих глаголов, определений, предлогов. Воспитатель стимулирует переход от словосочетаний и предложений  

к постепенному составлению детьми связных текстов. 

    Одно из основных мест в развитии речи детей занимает ручной труд в детском саду.  Дети изготавливают различные  поделки,   игрушки,   сувениры   и   т. д. В   процессе   работы   в   непринужденной   обстановке   воспитатель   побуждает   их  пользоваться   речью:   называть   материал,   из   которого   изготавливается   поделка,   инструменты   труда,   рассказывать   о  

назначении  изготавливаемого  предмета,  описывать  ход  своей  работы.  Ребенок учатся  различать  предметы  по  форме,  цвету,  

величине. 

                Развитие речи в связи с экологическим воспитанием.
    Наблюдения     за   причинно-следственными       связями    между    природными      явлениями,    расширение     и  уточнение  представлений о животном и растительном мире является хорошей базой для развития речи и мышления. 

    Так,  при  наблюдении  и  уходе  за  комнатными  растениями  закрепляется  правильность  и  точность  употребления  слов  природоведческой  тематики  (растения  садовые,  комнатные,  стебель,  лист,  цветок,  поливать,  ухаживать  и  др.),  а  также  использование в самостоятельной речи падежных и родовых окончаний существительных, прилагательных и глаголов. Эту  работу надо строить так, чтобы дети имели возможность поделиться своим опытом с другими детьми. 

    При  формировании  у  детей  навыков  экологически  грамотного  поведения  в  природных  условиях  (во  время  прогулок,  экскурсий   и   в   процессе   повседневной   жизни),   необходимо   обучать   детей   составлению   сюжетных   и   описательных  рассказов,   подбирать    синонимы     и  антонимы,     практически    использовать    навыки    словообразования     (образование  относительных   и   притяжательных   прилагательных).   Воспитатель   должен   создавать   ситуации,   заставляющие   детей  разговаривать  друг  с  другом  на  конкретные  темы  на  основе  наблюдений  за  природными  явлениями  (условия  жизни  

растений и животных, сезонные изменения в природе и т. д.). Коммуникативная функция речи, таким образом, обогащается  в непринужденной обстановке, но на заданную тему. Это позволяет учить детей способам диалогического взаимодействия  в  совместной  деятельности,  развивать  умение  высказываться  в  форме  небольшого  рассказа:  повествования,  описания,  рассуждения. 
2.4. Особенности образовательной деятельности 

разных видов и культурных практик.
Культурные практики – это ситуативное, автономное, самостоятельное, инициируемое взрослым или самим ребенком приобретение и повторение различного опыта общения и взаимодействия с людьми в различных группах, командах, сообществах и общественных структурах с взрослыми, сверстниками и младшими детьми. Это также освоение позитивного жизненного опыта сопереживания, доброжелательности и любви, дружбы, помощи, заботы, альтруизма, а также негативного опыта недовольства, обиды, ревности, протеста, грубости. От того, что именно будет практиковать ребенок, зависит его характер, система ценностей, стиль жизнедеятельности. Это обычные для ребёнка  (привычные, повседневные) способы самоопределения и самореализации, тесно связанные с содержанием его бытия и события с другими людьми.

   Чтобы воспитание и обучение стали результативными, надо параллельно создавать условия для развертывания системы многообразных свободных практик ребенка, которые обеспечивают его самостоятельное, ответственное самовыражение

   В культурных практиках воспитателем создается атмосфера свободы выбора, творческого обмена и самовыражения, сотрудничества взрослого и детей.

   Педагогом организуются разнообразные культурные практики, ориентированные на проявление детьми самостоятельности и творчества в разных видах деятельности.
Совместная игра воспитателя и детей (сюжетно-ролевая, режиссерская, игра-драматизация, строительно-конструктивные игры) направлена на обогащение содержания творческих игр, освоение детьми игровых умений, необходимых для организации самостоятельной игры.
Ситуации общения и накопления положительного социально-эмоционального опыта носят проблемный характер и заключают в себе жизненную проблему близкую детям дошкольного возраста, в разрешении которой они принимают непосредственное участие. Такие ситуации могут быть реально-практического характера (оказание помощи малышам, старшим), условно-вербального характера (на основе жизненных сюжетов или сюжетов литературных произведений) и имитационно-игровыми. В ситуациях условно-вербального характера воспитатель обогащает представления детей об опыте разрешения тех или иных проблем, вызывает детей на задушевный разговор, связывает содержание разговора с личным опытом детей. В реально-практических ситуациях дети приобретают опыт проявления заботливого, участливого отношения к людям, принимают участие в важных делах («Мы сажаем рассаду для цветов», «Мы украшаем детский сад к празднику» и пр.). Ситуации могут планироваться воспитателем заранее, а могут возникать в ответ на события, которые происходят в группе, способствовать разрешению возникающих проблем.
Творческая мастерская предоставляет детям условия для использования и применения знаний и умений. Мастерские разнообразны по своей тематике, содержанию, например, занятия рукоделием, приобщение к народным промыслам («В гостях у народных мастеров»), просмотр познавательных презентаций, оформление художественной галереи, книжного уголка или библиотеки («Мастерская книгопечатания», «В гостях у сказки»), игры и коллекционирование. Начало мастерской - это обычно задание вокруг слова, мелодии, рисунка, предмета, воспоминания. Далее следует работа с самым разнообразным материалом: словом, звуком, цветом, природными материалами, схемами и моделями. И обязательно включение детей в рефлексивную деятельность: анализ своих чувств, мыслей, взглядов (чему удивились? что узнали? что порадовало? и пр.). Результатом работы в творческой мастерской является создание книг-самоделок, детских журналов, составление маршрутов путешествия на природу, оформление коллекции, создание продуктов детского рукоделия и пр.
Музыкально-театральная и литературная гостиная - форма организации художественно-творческой деятельности детей, предполагающая организацию восприятия музыкальных и литературных произведений, творческую деятельность детей и свободное общение воспитателя и детей на литературном или музыкальном материале.
Сенсорный и интеллектуальный тренинг - система заданий, преимущественно игрового характера, обеспечивающая становление системы сенсорных эталонов (цвета, формы, пространственных отношений и др.), способов интеллектуальной деятельности (умение сравнивать, классифицировать, составлять сериационные ряды, систематизировать по какому-либо признаку и пр.). Сюда относятся развивающие игры, логические упражнения, занимательные задачи.
Детский досуг - вид деятельности, целенаправленно организуемый взрослыми для игры, развлечения, отдыха..
Коллективная и индивидуальная трудовая деятельность носит общественно полезный характер и организуется как хозяйственно-бытовой труд и труд в природе. Трудовая деятельность способствует формированию ценностно-значимых качеств личности: стремление помочь товарищу, радоваться его успехам; бережно и уважительно относиться к результатам чужого труда. 
2.5. Способы и направления поддержки детской инициативы.

Инициативность дошкольников проявляется во всех видах деятельности, но ярче всего в предметной деятельности, общении, игре, экспериментировании. Инициативность является важнейшим условием и показателем развития всей познавательной деятельности ребенка. 

Формы поддержки детской инициативы:

Совместная деятельность взрослого с детьми, основанная на поиске вариантов решения проблемной ситуации, предложенной ребенком;

Проектная деятельность;

Совместная познавательно – исследовательская деятельность - опыты и экспериментирование;

Наблюдение и элементарно – бытовой труд;

Совместная деятельность взрослого и детей по преобразованию предметов рукотворного мира и живой природы;

Создание условий для самостоятельной деятельности детей в центрах развития.
5-6 лет 
Приоритетная сфера инициативы - внеситуативно-личностное общение. 
Деятельность воспитателя по поддержке детской инициативы: 
• Создавать в группе положительный психологический микроклимат, в рав​ной мере проявляя любовь и заботу ко всем детям: выражать радость при встрече; использовать ласку и теплое слово для выражения своего отношения к ребенку.

• Уважать индивидуальные вкусы и привычки детей.

• Поощрять желание создавать что-либо по собственному замыслу; обра​щать внимание детей на полезность будущего продукта для других или ту радость, которую он доставит кому-то (маме, бабушке, папе, другу).

• Создавать условия для разнообразной самостоятельной творческой деятельности детей.

• При необходимости помогать детям в решении проблем организации игры.

• Привлекать детей к планированию жизни группы на день и на более отдаленную перспективу. Обсуждать выбор спектакля для постановки, песни, танца и т.п.

• Создавать условия и выделять время для самостоятельной творческой или познавательной деятельности детей по интересам.
6-8 лет
Приоритетная сфера инициативы - научение.

Деятельность воспитателя по поддержке детской инициативы: 
• Вводить адекватную оценку результата деятельности ребенка с одновременным признанием его усилий и указанием возможных путей и способов совершенствования продукта.

• Спокойно реагировать на неуспех ребенка и предлагать несколько вариантов исправления работы: повторное исполнение спустя некоторое время, доделывание; совершенствование деталей и т.п. Рассказывать детям о трудно​стях, которые вы сами испытывали при обучении новым видам деятельности.

• Создавать ситуации, позволяющие ребенку реализовать свою компетентность, обретая уважение и признание взрослых и сверстников.

• Обращаться к детям с просьбой, показать воспитателю и научить его тем индивидуальным достижениям, которые есть у каждого.

• Поддерживать чувство гордости за свой труд и удовлетворения его результатами.

• Создавать условия для разнообразной самостоятельной творческой деятельности детей.

• При необходимости помогать детям в решении проблем при организации игры.

• Привлекать детей к планированию жизни группы на день, неделю, месяц. Учитывать и реализовывать их пожелания и предложения.

• Создавать условия и выделять время для самостоятельной творческой или познавательной деятельности детей по интересам. 
2.6. Особенности взаимодействия педагогического

коллектива с семьей ребенка с ОВЗ (ОНР I уровня, моторная алалия).
Цель: оказание помощи родителям (законным представителям) в воспитании ребенка, охране и укреплении их физического и  психического здоровья, в развитии индивидуальных способностей и необходимой коррекции нарушений его развития. 

Задачи: 

1. создание образовательной среды, которая обеспечивает условия для участия родителей (законных представителей) в образовательной деятельности; 

2. поддержка родителей (законных представителей) в воспитании ребенка, охране и укреплении его здоровья, вовлечение  семьи непосредственно в образовательную деятельность; 

3. взаимодействие с родителями (законными представителями) по вопросам образования ребенка, непосредственного  вовлечения их в образовательную деятельность, в том числе посредством создания образовательных проектов совместно с  семьей на основе выявления потребностей и поддержки образовательных инициатив семьи; 

4. информирования родителей (законных представителей) и общественности относительно целей дошкольного  образования, общих для всего образовательного пространства Российской Федерации. 

Условия для проявления инициативы родителей:

- Увеличение совместных партнерских дел по инициативе самих родителей, повышение степени открытости работы  детского сада.

- Признанию ценности их семейного опыта, установлению партнерских сотрудничающих отношений с родителями  детей; предстоит перейти от противостояния и обвинений к объединению; от закрытости к доверию. 

Структурно-функциональная модель взаимодействия с семьей состоит из трёх блоков: 

- информационно-аналитический,  

- практический.
Информационно-аналитический блок    включает:
- сбор и анализ сведений о родителях и детях,  

- изучение семей, их трудностей и запросов,  

- выявление готовности семьи ответить на запросы дошкольного учреждения.  
       Формы и методы работы педагогов: опросы, анкетирование, патронаж, наблюдение, изучение медицинских карт и  специальные диагностические методики, используемые психологом. 

Данный блок включает работу с родителями по двум взаимосвязанным направлениям: 

- просвещение родителей, передачу информации по тому или иному вопросу (лекции, индивидуальное и  подгрупповое консультирование, информационные листы, листы-памятки);

- организация продуктивного общения всех участников образовательного пространства, т.е. обмен мыслями, идеями и чувствами. 
Практический блок.
       В рамках блока собирается информация, направленная на решение конкретных задач. К этой  работе привлекаются медицинские работники, специалисты, педагоги и психологи. Их работа строится на информации,  

полученной при анализе ситуации в рамках первого блока.  
       Для того чтобы родители поняли необходимость обращения к специалисту, знали к кому конкретно идти, если им  необходима консультация, в начале учебного года для родителей нужно провести ряд встреч, на которых они будут иметь  возможность познакомиться и получить первичную информацию. 
       В МБДОУ существует система работы с родителями воспитанников с ОВЗ, в основе которой –  изучение контингента родителей  («Социальный  паспорт  семьи»)  и  образовательных  запросов:  анкеты,  опросные  листы,  портфолио  ребенка,  изучение  медицинских     карт    и   специальные     диагностические     методики,    используемые     психологом,     листы-памятки,  консультирование. 
Структура взаимодействия:
- педагогическое       просвещение    родителей     (дифференцированное     соответствии   с  запросами    и  уровнем  психолого-педагогической       культуры)      через     родительские      конференции,      собрания,     обучающие семинары-практикумы,  районные  интерактивные  конференции,    индивидуальные  и  групповые  консультации  в различной форме; 

- информирование   родителей   о   состоянии   и   перспективах   работы   ДОУ   в   целом   и   отдельных   групп   через  информационные стенды, собрания, конференции, публичные отчеты; 

- включение родителей в образовательную деятельность через Дни открытых дверей, праздники, конкурсы, выставки,  социально значимые и экологические акции, демонстрацию личностных достижений детей и семьи; 

- привлечение  родителей  к  руководству  ДОУ  через  их  участие  в  работе  Совета  ДОУ,  родительского  комитета (делегирование родителям возможности частичной реализации некоторых функций). 

2.7.  Иные характеристики, наиболее существенные с точки зрения авторов 
Специфика национальных, социокультурных и иных условий, в которых осуществляется образовательная деятельность.
В реализации образовательной  программы с использованием сетевой формы наряду с организациями, осуществляющими образовательную деятельность, участвуют  научные, медицинские, культурные, физкультурно-спортивные и иные организации, обладающие ресурсами, необходимыми для осуществления видов учебной деятельности, предусмотренных соответствующей образовательной программой.

Использование сетевой формы реализации образовательной программы  осуществляется на основании договора между организациями.

Развитие социальных связей дошкольного образовательного учреждения с культурными и научными центрами дает дополнительный импульс для духовного развития и обогащения личности ребенка с первых лет жизни. Одновременно этот процесс способствует росту профессионального мастерства всех специалистов детского сада, работающих с детьми, поднимает статус учреждения, указывает на особую роль его социальных связей в развитии каждой личности и тех взрослых, которые входят в ближайшее окружение ребенка. Что в конечном итоге ведет к повышению качества дошкольного образования. Социальными партнерами в воспитании и развитии детей стали:

	№
	Социальный партнёр
	Задачи взаимодействия
	Характер и содержание деятельности

	1.
	Красноярский краевой театр кукол,

театр юного зрителя ТЮЗ
	Приобщение детей и родителей  к  миру театра; воспитание культуры поведения в театре; формирование эмоциональной отзывчивости;
	Организация  совместных  мероприятий,  встречи на площадках  театра.  

	2.
	Детская библиотека  им В.Дубинина
	Приобщение детей и родителей к культуре чтения художественной литературы и бережного отношения к книгам; воспитания  в детях грамотного читателя


	Проведение  литературных встреч, бесед  с  детьми, организация  выставок, лекционно-просветительская  работа

	3.
	Художественная галерея имени В.И. Сурикова
	Знакомство детей с музеем, а также с историей и искусством родного края.
	Экскурсии, посещение выставок, участие в тематических выставках

	4. 
	Красноярская межрайонная клиническая больница № 20 им. И.С.Берзона
	Мотивация детей на оказание помощи тем, кто в ней нуждается, и проявление сопереживания.
	Театральные представления, сувениры, подарки сделанные руками детей

	5.
	Гимназия № 11, Лицей № 3
	Осуществление преемственности между дошкольным и общим начальным образованием
	Организация  совместных  спортивных мероприятий, квестов по изучению ПДД, посещение детьми подготовительной к школе группы праздничной линейки посвященной началу учебного года


3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ
3.1. Описание материально-технического обеспечения программы
(Описание материально-технического обеспечения Программы представлено в Приложении 5)
3.2. Обеспеченность методическими материалами, средствами обучения и воспитания
В целях эффективной реализации Программы созданы методические условия:

- для профессионального развития педагогических и руководящих работников, в том числе их дополнительного профессионального образования;

- консультативной поддержки педагогических работников и родителей (законных представителей) по вопросам образования и охраны здоровья детей;

- организационно-методического сопровождения процесса реализации программы, в том числе во взаимодействии со сверстниками и взрослыми.

(Программно-методическое обеспечение к Образовательной Программе дошкольного образования  в  Приложении 6 к Образовательной Программе дошкольного образования МБДОУ № 167).
3.3. Распорядок и режим дня образовательная нагрузка в соответствии с Детский сад работает 5 дней в неделю, с 7.00 до 19.00 часов с 12-часовым пребыванием ребенка, в предпраздничные дни с 7.00 до 18.00 часов. Организация жизнедеятельности детей осуществляется в соответствии с режимом дня.

Ежедневная продолжительность прогулки детей составляет не менее 4 - 4,5 часа. Прогулку организуют 2 раза в день: в первую половину дня - до обеда и во вторую половину дня – после дневного сна или перед уходом детей домой. При температуре воздуха ниже минус 15° C и скорости ветра более 7 м/с продолжительность прогулки сокращается. Прогулка не проводится:

- при температуре воздуха ниже минус 15° C и скорости ветра более 15 м/с с детьми до 4 лет; 

- при температуре воздуха ниже минус 20° C и скорости ветра более 15 м/с с детьми до 5 - 7 лет.

Дневной сон для детей 3-го года жизни составляет 2,5 часа, дневной сон детей от 3-7 лет – не менее 2 часов.

Самостоятельная деятельность детей 3-го года жизни занимает в режиме дня не менее 5-6 часов, детей 3 - 7 лет – не менее 3 - 4 часов.

Ведущая деятельность детей в возрастных периодах:

для детей дошкольного возраста (3 года - 8 лет) - ряд видов деятельности, таких как игровая, включая сюжетно-ролевую игру, игру с правилами и другие виды игры, коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и сверстниками), познавательно- исследовательская (исследования объектов окружающего мира и экспериментирования с ними), а также восприятие художественной литературы и фольклора, самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице), конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, природный и иной материал, изобразительная (рисование, лепка, аппликация), музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах) и двигательная (овладение основными движениями) формы активности ребенка.

В дошкольном образовательном учреждении установлен максимальный объем нагрузки детей во время непосредственно образовательной деятельности в соответствии с требованиями, предъявляемыми действующим законодательством РФ, санитарно-гигиеническими нормами и программами, реализуемыми в ДОУ. Продолжительность непрерывной непосредственно образовательной деятельности составляет:

- для детей 5-го года жизни - не более 25 минут,

- для детей 6-го года жизни - не более 25 минут,

- для детей 7-го года жизни - не более 30 минут.

Максимально допустимый объем недельной образовательной нагрузки, включая реализацию дополнительных образовательных программ, для детей дошкольного возраста составляет:

- в старшей группе (дети шестого года жизни) - 6 часов 15 минут,

- в подготовительной (дети седьмого года жизни) - 8 часов 30 минут.

Максимально допустимый объем образовательной нагрузки в первой половине дня в младшей и средней группах не превышает 30 и 40 минут соответственно, а в старшей и подготовительной 45 минут и 1,5 часа соответственно.

В середине года (январь - февраль) для воспитанников дошкольных групп организуются недельные каникулы, во время которых содержание непосредственно образовательной деятельности направлено на эстетическое и оздоровительное развитие детей (музыкальные, спортивные игры и развлечения, изобразительное искусство).

В летний период непосредственно образовательная деятельность осуществляется в процессе режимных моментов.

Образовательная деятельность по физическому развитию детей в возрасте от 3 до 7 лет организуется в ДОУ 3 раза в неделю. Ее длительность зависит от возраста детей и составляет:

- в старшей группе – 25 минут,

- в подготовительной группе - 30 минут.

Один раз в неделю для детей 5 - 7 лет круглогодично организовывается непосредственно образовательная деятельность по физическому развитию детей на открытом воздухе. Ее проводят только при отсутствии у детей медицинских противопоказаний и наличии у детей спортивной одежды, соответствующей погодным условиям.

В теплое время года при благоприятных метеорологических условиях непосредственно образовательная деятельность по физическому развитию максимально организуется на открытом воздухе.
образовательная нагрузка разработана в соответствии с СанПиН 2.4.1.3049-13  п.11.11. СанПиН 2.4.1.3049-13  п.11.11.  (Распорядок и режим дня  представлено в Приложении 7)
(Комплексно тематическое планирование представлено в Приложении 8)

3.4. Особенности традиционных событий, праздников, мероприятий
Содержание традиционных событий, праздников, мероприятий с детьми планируется педагогами (воспитателями, музыкальными руководителями, инструкторами по физической культуре и другими специалистами) в зависимости от комплексно – тематического планирования. Данное планирование составлено с учётом  текущих программных задач, времени года, возрастных особенностей детей, интересов и потребностей дошкольников, традиционных для семьи, общества, государства праздничных событий,  сезонных явлений. 

В системе комплексно-тематического планирования образовательного процесса традиционные события, праздники, мероприятия могут быть организованы как итоговое мероприятие с детьми.
Данные мероприятия служат для организации культурного отдыха детей, их эмоциональной разрядки; развития детского творчества в различных видах деятельности и культурных практиках; создают условия для творческого взаимодействия детей и взрослых; обогащают личный опыт детей разнообразными впечатлениями, расширяют их кругозор средствами интеграции содержания различных образовательных областей, а так же формируют у детей представление об активных формах культурного отдыха, воспитание потребности в их самостоятельной организации.

При реализации Программы учитываются  следующие  традиции ДОУ:
- «Мамина школа»; Встречи, беседы, консультации, психолого-педагогическое сопровождение родителей для наиболее легкого пути приспособления детского организма к новым условиям социального существования, к новому режиму сопровождается изменением поведенческих реакций ребенка, расстройством сна, аппетита.  необходимо обеспечить постепенный переход ребенка из семьи в дошкольное учреждение.

- «Апрельские встречи» преемственность между дошкольным и начальным образованием (встречи с педагогами, педагогами-психологами школ микроучастка и родительской общественности на базе МБДОУ);
- «Юные друзья пожарных» встречи с сотрудниками пожарной охраны (с привлечением пожарной техники); расширять представления детей о том, какое поведение опасно, развивать умение избегать опасности, соблюдать меры предосторожности, научить детей пользоваться телефонами служб спасения.

- Теннисный турнир между педагогами и родителями. Становление эмоционального контакта между педагогами, родителями, детьми. Привлечь родителей к активному участию в спортивной жизни детского сада; развивать интерес к спортивным мероприятиям, пропагандировать здоровый образ жизни;

- Участие в городском карнавале «Город детства». Формирование социального интереса, как основы интеграции человека в общество,  готовности к вкладу в общую деятельность, к  сотрудничеству и включенности. Развитие коммуникационных навыков и толерантной позиции. Развитие креативности, парадоксальности мышления, становление активной личности, способной к творческой самореализации. 
3.5. Особенности организации развивающей предметно-пространственной среды МБДОУ 
Основные принципы организации развивающей предметно-пространственной среды дошкольной образовательной организации (РППС ДОО). Принципы конструирования предметно-пространственной среды в МБДОУ № 167 основаны на психолого-педагогической концепции современного дошкольного образования, которая сводится к созданию социальной ситуации развития ребенка. В соответствии с ФГОС ДО и общеобразовательной программой ДО развивающая предметно-пространственная среда создана педагогами для развития индивидуальности каждого ребенка с учетом его возможностей, уровня активности и интересов, обеспечения активной жизнедеятельности ребенка, становления его субъектной позиции, развития творческих проявлений всеми доступными, побуждающими к самовыражению средствами. 

РППС в МБДОУ является:  

- содержательно-насыщенной – включает средства обучения (в том числе технические), материалы (в том числе расходные), инвентарь, игровое, спортивное и оздоровительное оборудование, которые позволяют обеспечить игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность всех категорий детей, экспериментирование с материалами, доступными детям; двигательную активность, в том числе развитие крупной и мелкой моторики, участие в подвижных играх и соревнованиях; эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-пространственным окружением; возможность самовыражения детей; 

- трансформируемой – обеспечивает возможность изменений РППС в зависимости от образовательной ситуации, в том числе меняющихся интересов и возможностей детей;

- полифункциональной – обеспечивает возможность разнообразного использования составляющих РППС (например, детской мебели, матов, мягких модулей, ширм, в том числе природных материалов) в разных видах детской активности; 

-доступной – обеспечивать свободный доступ воспитанников (в том числе детей с ограниченными возможностями здоровья) к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской активности; 

- безопасной – все элементы РППС соответствуют требованиям по обеспечению надёжности и безопасность их использования, такими как санитарно - эпидемиологические правила и нормативы и правила пожарной безопасности. 
Оборудование помещений МБДОУ отвечает требованиям  безопасности, здоровьесбережения и эстетической привлекательности. Мебель соответствует росту и возрасту детей, игрушки — обеспечивают развивающий эффект.

Развивающая предметно-пространственная среда насыщенна, пригодна для совместной деятельности взрослого и ребенка и самостоятельной деятельности детей.

Пространство группы организовано в виде хорошо разграниченных зон («центры активности»), оснащенные большим количеством развивающих материалов (книги, игрушки, материалы для творчества, развивающее оборудование и пр.). Все предметы доступны детям.

Подобная организация пространства позволяет воспитанникам выбирать интересные для себя занятия, чередовать их в течение дня, а педагогу дает возможность эффективно организовывать образовательный процесс с учетом индивидуальных особенностей детей.

Оснащение уголков меняется в соответствии с тематическим планированием образовательного процесса.

В качестве центров активности выступают: 

· центр для сюжетно-ролевых игр; 

· центр ряжения (для театрализованных игр); 

· книжный центр; 

· центр настольно-печатных игр; 

· выставка (детского рисунка, детского творчества, изделий народных мастеров и т. д.); 

· центр природы (наблюдений за природой); 

· спортивный центр; 

· центр для игр с песком; 

· центры для разнообразных видов самостоятельной деятельности детей конструктивной, изобразительной, музыкальной и др.; 

· игровой центр с крупными мягкими конструкциями (блоки, домики, тоннели и пр.) для легкого изменения игрового пространства; 

· игровой центр (с игрушками, строительным материалом). 

Развивающая предметно-пространственная среда выступает как динамичное пространство, подвижное и легко изменяемое. Она обеспечивает доступ к объектам природного характера; побуждает к наблюдениям на участке детского сада за ростом растений, участию в элементарном труде, проведению опытов и экспериментов 
Развивающая предметно-пространственная среда организовывается как культурное пространство, которое оказывает воспитывающее влияние на детей.
Дополнительный раздел.
Уважаемые родители, в нашем ОУ для вашего ребенка  разработана адаптированная основная образовательная программа дошкольного образования. Адаптированная основная образовательная программа дошкольного образования  (далее по тексту – Программа) разработана в соответствии с требованиями Федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования.
Программа направлена на разностороннее развитие с учётом возрастных и индивидуальных особенностей на основе индивидуального подхода и специфичных для ребенка с ОВЗ (ОНР II-III уровня, моторная алалия) видов деятельности.
Программа  состоит из обязательной части и части формируемой участниками образовательных отношений. Обе части являются     взаимодополняющими и необходимыми с точки зрения реализации требований Стандарта (п.2.9.ФГОС ДО) Основная часть Программы  разработана  в соответствии с ФГОС ДО.
Цели Программы формируемая участниками образовательных  отношений:   
 Адаптированная образовательная программа дошкольного образования разработана для ребенка с ребенка с тяжелыми нарушениями речи от 6  до 7 лет.
1. Развитие личности ребенка дошкольного возраста в различных видах деятельности с учетом его возрастных, индивидуальных, психологических и физиологических особенностей. 
2. Освоение ребенком  коммуникативной функции речи в соответствие с возрастными нормами.
Задачи Программы:
10. Создание условий по преодолению тяжелого недоразвития речи у детей.
Программа определяет комплекс основных характеристик дошкольного образования (объём, содержание и планируемые результаты образования ребёнка в виде целевых ориентиров дошкольного образования п. 1.2.1., 1.2.2.), требования к условиям реализации Программы. 

Программа направлена на создание условий развития ребёнка, открывающих возможности для его позитивной социализации, его личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества с взрослыми и сверстниками и соответствующими возрасту видами деятельности (общении, игре, познавательно-исследовательской деятельности); на создание развивающей образовательной среды, которая представляет собой систему условий социализации и индивидуализации детей. 
Часть Программы,  формируемая участниками образовательных  отношений написана с учётом приоритетного направления работы и традиций образовательной организации, интересов и возможностей участников образовательных отношений. 
Содержание Программы обеспечивает развитие личности, мотивации и способностей ребенка в различных видах деятельности и охватывает следующие направления развития и образования детей (образовательные области): социально-коммуникативное развитие; познавательное развитие; художественно-эстетическое развитие; физическое развитие. 

Можно ознакомиться с различными категориями детей с ОВЗ (в разделе 2.3 ТНР: ОНР (I, II, III, IV уровни, алалия моторная.
Особенностью взаимодействия педагогического коллектива с семьей ребенка является создание в детском саду необходимых условий для развития ответственных и взаимозависимых отношений, обеспечивающих целостное развитие личности дошкольника.

В связи с вышесказанным работа по взаимодействию детского сада с семьей направлена на:

изучение отношений педагогов и родителей к различным вопросам воспитания, обучения, развития ребенка, условиям организации разнообразной деятельности в детском саду и семье;

информирования друг друга об актуальных задачах воспитания и обучения детей на разных возрастных этапах их развития и о возможностях детского сада и семьи в решении данных задач;

создание в детском саду условий для разнообразного по содержанию и формам сотрудничества, способствующего развития конструктивного взаимодействия педагогов и родителей с детьми, возникновению чувства единения, радости, гордости за полученные результаты;

привлечение семьи к участию в совместных с педагогами мероприятиях, организуемых в районе, городе, крае.
Как участники образовательных отношений, вы можете принять участие  в реализации Программы, через  совместные детско-взрослое проектирование, акции, совместные тематические выставки,  совместную подготовку и проведение экскурсий, родительских клубов по интересам, праздничных концертов, конкурсах, КВНах. 
Повысить свою педагогическую компетентность Вы сможете, участвуя в:  
Днях открытых дверей;

Круглых столах;

Совместных педагогических советах;

Общих и групповых родительских собраниях;
«Неделе здоровья»;
Консультациях;
«Маминой школе»;

«Апрельских встречах»

На сайте МБДОУ № 167mbdou167

 HYPERLINK "http://mbdou167.mmc24421.cross-edu.ru/" \n _blank
.mmc24421.cross-edu.ru
В основу совместной деятельности семьи и дошкольного учреждения заложены следующие принципы:
· единый подход к процессу воспитания ребёнка;

· создание единого пространства развития ребёнка;

· открытость дошкольного учреждения для родителей;

· взаимное доверие во взаимоотношениях педагогов и родителей;

· уважение и доброжелательность друг к другу;

· ответственность родителей и педагогов проявлять понимание, деликатность, терпимость и такт, учитывать точку зрения родителей.

Информацию о результатах образовательного процесса Вы можете узнать:

Через сайт дошкольного учреждения, информационные стенды;

Из  индивидуальных  бесед с педагогами.

С текстом образовательной программы можно ознакомиться на сайте МБДОУ № 167 mbdou167

 HYPERLINK "http://mbdou167.mmc24421.cross-edu.ru/" \n _blank
.mmc24421.cross-edu.ru
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